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Предисловие научного редактора 

Семейная политика представляет собой совокупность способов поддерж-

ки, предоставляющих семьям с детьми определенные социальные гарантии, 

цель которых – улучшить благосостояние и обеспечить функционирование се-

мьи в интересах общества. 

В последнее время институт семьи и семейных отношений в условиях со-

временного развития общества, в том числе российского, претерпевает значи-

тельные изменения. Трансформация современной семьи происходит под влия-

нием целого ряда факторов, характеризующих социум: глобализации мирового 

сообщества, культивирования в обществе новых ценностей информационно-

коммуникативной цивилизации (мобильности, открытости и т.п.), признания 

поливариантности ценностного пространства социума, развития рыночной эко-

номики (с одной стороны, повышение уровня материального благосостояния 

современной семьи, с другой – дифференциация семей по материальному при-

знаку и появление малообеспеченных семей), повышения продолжительности 

жизни человека, увеличения количества информационных потоков избыточной 

и недостоверной информации в СМИ и Интернете и др. 

Эти факторы оказывают существенное воздействие как на социализацию 

людей, их самосознание и ценностные ориентиры, так и на семейные отноше-

ния. Статистические данные демонстрируют тенденцию снижения количества 

зарегистрированных браков, высокий показатель количества разводов, значи-

тельное повышение возраста вступления в брак у молодежи и снижение рожда-

емости, увеличение количества семей, находящихся в социально опасном по-

ложении (Федеральная служба государственной статистики. Семья, материн-

ство и детство. URL: https://rosstat.gov.ru/folder/13807). 

В последние годы в отечественной научной литературе широко обсужда-

ется вопрос о необходимости укрепления института семьи. В современном ми-

ре родительство переживает острый кризис, проявляющийся в первую очередь 

в сфере детско-родительских отношений. Ослабление социальных связей меж-

ду родителями и детьми снижает значимость родства и родительства. 

Несмотря на все существующие проблемы государства, объем выделяе-

мых средств на социальную политику в сфере семьи, материнства и детства 

в Российской Федерации находится на первом месте. 

Предпринимаемые государством меры по повышению благополучия 

и стабильности институтов брака, семьи, родительства и детства нашли отраже-

ние в принятой в 2014 г. Концепции государственной семейной политики в Рос-

сийской Федерации на период до 2025 г., в которой закреплена пропаганда от-

ветственного родительства, отцовства, материнства и формирование позитивно-

го образа отца и матери. В 2019–2024 гг. реализуется национальный проект «Де-

мография» в целях роста численности населения в Российской Федерации. 

https://rosstat.gov.ru/folder/13807
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Для привлечения внимания общества и государства к проблемам семьи 

и семейного воспитания 2024 г. объявлен Годом семьи. В послании Федераль-

ному собранию 29 февраля 2024 г. Президент России В.В. Путин объявил о за-

пуске нового национального проекта «Семья», который ставит приоритетной 

задачей не только обеспечение социальными пособиями, льготами, улучшение 

материального благосостояния семей, но и формирование позитивного демо-

графического образа семьи и семейных ценностей, создание условий для гар-

моничного развития и воспитания детей. 

В законодательстве появляется терминология «ответственного родитель-

ства». Так, Указ Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. № 809 

«Об утверждении Основ государственной политики по сохранению и укрепле-

нию традиционных российских духовно-нравственных ценностей» раскрывает 

юридическое понятие традиционных ценностей. 

Современные проблемы родительства являются коренными социальными 

проблемами и нуждаются в системном исследовании как с точки зрения выяв-

ления специфики данного социального феномена и особенностей его взаимо-

влияния и взаимосвязи с обществом, так и с точки зрения определения возмож-

ных тенденций развития в будущем. Проблемы отношений родителей и детей, 

профилактики правонарушений и развития воспитательного потенциала в рабо-

те с семьей всегда были актуальны и вызывали большой научный и практиче-

ский интерес как в педагогической, так и юридической науке. 

В монографии рассмотрены современные подходы к развитию воспита-

тельного потенциала семьи в открытом образовательном пространстве; проана-

лизированы теоретико-правовые и педагогические подходы к родительству 

и ответственному родительству; рассмотрены современные тенденции в роди-

тельстве на примере конкретного нормативного регулирования; определены 

основные составляющие ответственного родительства; проанализировано место 

и роль центров временного содержания несовершеннолетних правонарушите-

лей (ЦВСНП) органов внутренних дел в системе субъектов профилактики пра-

вонарушений несовершеннолетних; рассмотрено правовое положение общеоб-

разовательных организаций в системе профилактики правонарушений несо-

вершеннолетних. 

Междисциплинарный подход исследования педагогических и правовых 

аспектов защиты семьи и родительства в современном образовательном про-

странстве позволил авторам достичь важных научных результатов. Данный 

подход способствовал изучению исследуемой проблемы посредством пересе-

чения специальных юридических и педагогических методов познания. 

Таким образом, необходимость обращения к рассматриваемым в моно-

графии проблемам обусловлена потребностью в обобщении и систематизации 

многочисленных, порой противоречивых фактов и формировании подходов 

к их решению. 
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Глава 1. РАЗВИТИЕ ВОСПИТАТЕЛЬНОГО ПОТЕНЦИАЛА  

СЕМЬИ В ОТКРЫТОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОСТРАНСТВЕ: 

ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ 

1. Феноменологический анализ понятия «воспитательный  

потенциал семьи» с позиций системно-синергетического подхода 

Приступая к исследованию феномена воспитательного потенциала семьи 

и выявлению его сущностных характеристик, следует отметить, что в целом ря-

де научных исследований (О.В. Кучмаева, Е.А. Марыганова, О.Л. Петрякова 

[47]) он трактуется как одна из интегративных характеристик семьи, поэтому 

считаем целесообразным остановиться на характеристике тех тенденций разви-

тия общества, влиянию которых сегодня подвержена семья как социальный ин-

ститут. Учет этих тенденций оказывает значительное влияние на процесс моде-

лирования социально-педагогического взаимодействия с семьей с целью разви-

тия ее воспитательного потенциала в открытом образовательном пространстве. 

Необходимо также отметить, что семья как социальный институт являет-

ся междисциплинарным предметом исследования социологии, психологии, ан-

тропологии, экономики, демографии, политологии, истории и медицины. Каж-

дая из этих наук вносит свой вклад в изучение семьи и выявляет различные ас-

пекты ее функционирования. Социология изучает структуру и изменения в се-

мье, психология – взаимодействие и отношения между членами семьи, антро-

пология – различные виды семейных моделей и их культурные особенности, 

экономика – влияние экономических факторов на семейные отношения, демо-

графия – динамику численности семей и тенденции в их развитии, политоло-

гия – роль государства в регулировании семейной жизни, история – эволюцию 

института семьи в различных обществах, а медицина – здоровье и благополу-

чие членов семьи. 

Использование знаний из различных научных дисциплин позволяет все-

сторонне понимать особенности функционирования семьи и разрабатывать эф-

фективные стратегии педагогической поддержки семей и развития их воспита-

тельного потенциала в открытом образовательном пространстве. 

Институт семьи и семейных отношений в условиях современного разви-

тия общества, в том числе и российского, претерпевает значительные измене-

ния. Анализ исследований С.А. Байкуловой, Л.Б. Бахтигуловой, Н.А. Бухалова, 

А.В. Верещагина, Д.В. Галкина, А.Ю. Дмитрийчук, Н.Н. Игнатьева, С.И. Самы-

гина, Е.А. Урусова [5, 6, 16, 19, 23, 30, 77] и других показал, что трансформация 

современной семьи происходит под влиянием целого ряда факторов, характе-

ризующих социум. Это влияние глобализации мирового сообщества (экономи-

ческой, культурной и информационной и т.д.); культивирование в обществе но-
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вых ценностей информационно-коммуникативной цивилизации (мобильности, 

открытости и т.п.); признание поливариантности ценностного пространства со-

циума (обусловленного полиэтничностью, поликонфессиональностью, эманси-

пацией (в частности, феминистские движения, движения сексуальных мень-

шинств); развитие рыночной экономики (с одной стороны, повышение уровня 

материального благосостояния современной семьи, улучшение бытовых усло-

вий проживания, с другой – чрезмерная дифференциация семей по материаль-

ному признаку и появление малообеспеченных семей); повышение продолжи-

тельности жизни человека (и, как следствие, повышение срока работоспособно-

сти членов общества, изменение ролевых функций института старшего поколе-

ния семьи). 

Данные факторы оказывают существенное воздействие как на социализа-

цию людей, их самосознание и ценностные ориентиры, так и на семейные  

отношения. 

Исследователи отмечают ряд признаков существующих изменений ин-

ститута семьи, которые подтверждаются статистикой и свидетельствуют о ее 

трансформации. К таким признакам относится уменьшение количества офици-

ально оформленных браков при одновременном увеличении числа нерегистри-

руемых гражданских браков. Отмечается повышение возраста вступления 

в брак и рождения первенцев, а также снижение общей рождаемости. При этом 

наблюдается увеличение числа внебрачных детей и большое количество рас-

павшихся семей. 

В своих исследованиях М.В. Торопыгина отмечает, что в современной 

российской семье существуют определенные социально-структурные характе-

ристики. Семья все чаще становится преимущественно нуклеарной, малодет-

ной, с элементами патриархальности. При этом в современной семье также 

можно наблюдать возникновение альтернативных форм семейно-брачных от-

ношений, отличных от традиционных [73, с. 8]. 

 В связи с этим исследователи пытаются дать оценку происходящим изме-

нениям. Несмотря на разницу подходов в их оценках, возможно условно разде-

лить позиции ученых в этом вопросе «на оптимистические (модернизация, эво-

люция) и пессимистические (кризис, закат цивилизационных ценностей)» [15]. 

«Иными словами, – отмечает М.В. Гурджинян, – семейно-брачные отношения 

могут рассматриваться как кризисные или как находящиеся в процессе модер-

низации» [26]. 

При этом М.А. Бутаева указывает, что «сторонники модернизационной 

концепции семьи отмечают такие позитивные перемены в семейных отношени-

ях, как переход от патриархальной семьи к эгалитарной, где мужчины и жен-

щины имеют равные права и возможности и строят свои отношения на принци-
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пах партнерства. Ими отмечается также важность перехода от традиций нере-

гулируемой рождаемости и многодетности к планированию семьи, т.е. к созна-

тельному родительству и выбору числа детей» [15, с. 35]. 

 К позитивным результатам можно отнести также и то, что вместе с по-

вышением уровня материального благосостояния современной семьи, улучше-

нием бытовых условий проживания возрастает возможность у членов семьи со-

держательного досуга, увеличивается время для общения и воспитания детей, 

а информационная открытость повышает педагогическую компетентность  

родителей. 

Вместе с тем сторонники «кризисной» позиции обращают внимание на 

негативные тенденции, сопровождающие трансформацию института семьи 

в России в новых социально-экономических условиях. 

Одним из факторов, приводящих к негативным последствиям трансфор-

мации современной российской семьи, является неравенство в доходах. Высо-

кий уровень дифференциации в доходах создает неравные возможности для 

различных семей, где некоторые семьи имеют доступ к лучшему образованию, 

медицинскому обслуживанию и другим ресурсам, в то время как семьи с низ-

кими доходами могут сталкиваться с ограниченными возможностями потреб-

ления и трудностями в обеспечении основных потребностей. Неравенство в до-

ходах может оказывать влияние на стабильность и устойчивость семьи. Финан-

совые трудности могут не только приводить к ухудшению качества жизни се-

мьи, но и вызывать стресс и напряжение в отношениях. 

Исследователи Л.Н. Овчарова, С.С. Бирюкова, С.А. Тер-Акопов, 

Е.Г. Варданян приводят характеристики данных материального состояния се-

мей. В соответствии с этими данными, 10 % наиболее незажиточных россий-

ских семей тратили на продукты питания 45,9 % от общего объема потреби-

тельских расходов, в то время как у 10 % самых богатых этот показатель со-

ставлял всего лишь 18,7 % [84, с. 23]. 

Анализируя причины конфликтов внутри современных семей, 

М.В. Вдовина и Д.В. Галкина обращают внимание на низкое качество жизни, 

которое испытывают многие российские семьи, и полагает, что это является 

главным фактором, вызывающим неблагоприятную обстановку в семье. В сво-

их работах они указывают на то, что эти конфликты приводят к проявлению 

агрессии в отношении близких людей, росту отклонений и преступности среди 

молодежи, социальному сиротству, отказу от оказания помощи пожилым роди-

телям, насилию внутри семьи, а также к суицидам [17, с. 70]. «Наблюдается 

рост эгоцентризма, который противоречит традиционным российским коллек-

тивистским ценностям в семье. Общество страдает от углубления социального 
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напряжения, которое приводит к постепенному разрушению духовных ценно-

стей и моральных норм, вызывая искажение этических основ общества, семьи 

и личности» [23, с. 110]. 

На появление новых проблем в воспитании, которые ранее не наблюда-

лись, обращает внимание И.Ф. Дементьева. Она отмечает, что «родители, не-

уверенные в себе, теряют свой авторитет и становятся неуважаемыми для 

своих детей. Дети не обращаются к таким родителям за советом и помощью, 

так как считают их неспособными адаптироваться к новым жизненным об-

стоятельствам и успешно справиться с конкурентными условиями современ-

ности» [29, с. 183]. 

 Согласно утверждению Е.П. Тарасенко, «институт современной семьи 

оказался во многом дисфункциональным… многодетные семьи, по мнению 

большинства исследователей, попали в категорию социально дезадаптирован-

ных» [72, с. 3].  

Все чаще психологи, консультирующие родителей по проблемам семей-

ного воспитания, констатируют наличие у родителей синдрома эмоционально-

го выгорания и отсутствия «внутренних» ресурсов к реализации роли «счаст-

ливого и успешного» родителя. Причиной данного обстоятельства является 

стресс из-за перегруженности (чаще у женщины) должностными и семейными 

обязанностями. 

 Ученые отмечают, что дисфункциональность семьи проявляется также 

в том, что часть семей перестают выполнять психотерапевтическую, «поддер-

живающую» функцию, а асоциальными, девиантными, иногда – малоимущими, 

дезадаптированными семьями не выполняются функции социализации, воспи-

тания, социального контроля и т.п. 

Исследователи, называющие отражение трансформации общества на со-

стояние института семьи как кризисное, приходят к выводу «о крахе и упадке 

семейно-брачных отношений в связи с отречением ее от “идеалов” патриар-

хального формата» [13, с. 47], признаками которого являлись:  

 - финансовое и нравственное доминирование мужчины, сосредоточен-

ность женщины на хозяйственной функции, преемственности поколений род-

ственников (линейные семьи) [78, с. 26; 18]; 

 - ценностные ориентиры на исконно православные добродетели: цело-

мудрие, заботу, благочестие, родительство, терпение, жертвенность [30, c. 86]. 

 Кризис семейно-брачных отношений, по мнению Н.А. Бухаловой, 

Н.Н. Игнатьевой, Ю.В. Галаниной, также характеризуется появлением «нетра-

диционных» типов семейных отношений. «Значимым фактором является не 

только расширение понятия семьи в бытовом плане, но и его закрепление на за-

конодательном уровне. Появление новых форм семейных отношений, таких как 

“гостевой” или “гражданский” брак, неполные семьи, патронатные семьи, за-



10 
 

мещающие семьи и даже однополые семьи. Все это приводит к изменению иде-

алистических представлений о классической семье как устойчивой основе об-

щества» [16, с. 278]. 

Статистические данные ВЦИОМ за последнее десятилетие также под-

тверждают данные тенденции в России [37]. 

 Определение ситуации как кризисной приводит к многочисленным 

утверждениям о том, что «преодоление кризиса возможно с помощью прове-

дения государством комплексной социальной политики, направленной на вос-

становление (или сохранение) традиционных семейных ценностей и форм 

брака» [15, с. 35].  

В контексте современных вызовов включение в образовательные про-

граммы школы содержания, направленного на формирование социальной зре-

лости учащихся, а также принятие экономических мер поддержки молодых се-

мей становятся необходимостью. Правительство РФ проводит политику в целях 

совершенствования условий и стабильности положения семьи, родительства 

и детства [7, 28, 61]. В 2014 г. была принята Концепция государственной се-

мейной политики Российской Федерации на период до 2025 г., в которой сде-

лана попытка законодательно утвердить понятие «брак» в его современной 

трактовке. Он определяется как «союз мужчины и женщины, основанный на 

государственной регистрации в органах записи актов гражданского состояния, 

заключаемый с целью создания семьи, рождения и (или) совместного воспита-

ния детей, основанный на заботе и уважении друг к другу, к детям и родителям, 

характеризующийся добровольностью, устойчивостью и совместным бытом, 

связанный с взаимным стремлением супругов и всех членов семьи к его сохра-

нению». В 2019–2024 гг. в стране реализовывался проект «Демография», 

а 2024 г. был объявлен Годом семьи, в рамках которого проводятся многочис-

ленные мероприятия, направленные на привлечение внимания общества и гос-

ударства к проблемам семьи и семейного воспитания. Данные попытки являют-

ся формой реагирования государства на происходящие в обществе изменения. 

При этом следует отметить, что предпринятые меры не демонстрируют 

существенной положительной динамики основных статистических показателей 

(возраст вступления в брак, количество разводов, рождаемость, количество се-

мей СОП и т.п.), зафиксированных Росстатом, касающихся устойчивости и бла-

гополучия семейно-брачных отношений. 

Это позволяет сделать вывод о том, что государственная поддержка ин-

ститута семьи в форме социальных льгот недостаточна, требуется осмысление 

и разработка новых подходов к организации поддержки семьи. 

Также важно отметить, что тенденции, наблюдаемые в России, можно 

проследить и в странах с более высоким уровнем социального благополучия 

(например, в ряде стран Европы, Северной Америки). Так, в своих исследова-
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ниях Н.А. Бухалова и Н.Н. Игнатьева отмечают, что «в США на 1 000 граждан 

ежегодно в среднем приходится примерно 6,5 браков и 3,2 разводов» [16, 

с. 281]. Авторы делают выводы о том, что «подобные тенденции можно наблю-

дать и в развитых странах Востока (Китае, Южной Корее, Японии), в странах, 

чьи духовно-религиозные установки разительно отличаются от европейских 

или американских, “западных” в обобщенном смысле. Следовательно, не со-

всем правомерными являются выводы некоторых исследователей о том, что 

именно экономическая нестабильность или повсеместно насаждаемая духовно-

нравственная и цивилизационная концепция Запада являются “виновницами” 

негативных тенденций в рамках семейно-брачных отношений» [16, с. 281]. 

Важно признать, что трансформация института семьи носит глобальный 

характер и ярко выражена в государствах с более высоким уровнем цивилизаци-

онного развития (включая экономическое, социальное, правовое, культурное).  

По нашему мнению, говорить о кризисе социального института семьи се-

годня не совсем обоснованно, так как семья является одной из наиболее устой-

чивых социальных структур, так же как и язык, национальные традиции, рели-

гия, которые не претерпевают значительных изменений при переходе от одной 

формации к другой в условиях социальных изменений и катаклизмов. 

Между кризисом и эволюцией семьи, представленными как противопо-

ложные процессы, существует тесная взаимосвязь, определяющая современное 

состояние семейной системы в российском обществе. Анализ показывает, что 

в условиях современных трансформаций института семьи существует необхо-

димость в поиске новой методологической основы для его изучения и поддер-

жания воспитательной функции.  

Традиционные подходы и концепции, которые представляют социальную 

эволюцию семьи с единственно заданным «правильным» вектором и представ-

ляющим ее безальтернативное развитие, оказываются несоответствующими не-

линейной природе социальных систем (таких как семья и брак) и их трансфор-

маций. Поэтому в данной работе мы реализовали системно-синергетический 

подход к исследованию семьи и ее воспитательного потенциала, который носит 

междисциплинарный характер и, по мнению исследователей А.В.  Верещаги-

ной и С.И. Самыгина [19], нивелирует противостояние двух парадигм – кризис-

ной и эволюционной, позволяет синтезировать макро- и микроанализ семьи 

и рассматривать семейную сферу общества как самоорганизующуюся систему. 

Феноменологический анализ семьи в логике системно-синергетического 

подхода позволяет выделить ряд положений, характеризующих семью, которые 

выступают основой нашего научного исследования. 

Семья, являясь малой ячейкой общества, микросоциумом со своей непо-

вторимой структурой, своими традициями и связями, принадлежит к типу са-

моорганизующихся, саморегулирующихся систем. Свойства семьи как системы 
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не сводятся к сумме свойств отдельных ее элементов. Изменение любого эле-

мента системы оказывает влияние на остальные ее части и на общие характери-

стики системы в целом. Открытость семейной системы обусловлена наличием 

в ней самой источников для обмена ресурсами (информационными, психологи-

ческими, социальными и пр.) с окружающей средой.  

Семье как сложноорганизованной социальной системе свойственна нели-

нейность процессов эволюции, что обусловливает многовариантность и альтер-

нативность путей ее самореализации, а следовательно, и низкую эффективность 

патерналистского отношения к семье посредством внешнего руководства семь-

ей в реализации ее функций, в том числе воспитательной, и навязывания ей за-

данного вектора развития. 

Для самоорганизующейся семейной системы характерны относительная 

устойчивость и стремление к равновесию. При этом в логике системно-

синергетического подхода правомерно выделить типичные ситуации «равнове-

сия/неравновесия» семейной системы: 1) «ситуации устойчивого (про)социального 

равновесия» (это семьи, традиционно относимые к категории «благополучных»); 

2) «ситуации устойчивого социального неравновесия» (это семьи, имеющие си-

туативные или устойчивые проблемы с благоприятным прогнозам их разреше-

ния или сохранившие устойчивость в неблагоприятных обстоятельствах и вы-

полняющие свои функциональные обязанности); 3) «ситуации устойчивого 

асоциального равновесия» (это семьи, традиционно подпадающие под катего-

рию «неблагополучных»).  

Важно отметить, что в реальной социальной практике названные выше 

типы семей представляют собой наиболее выраженные состояния семьи в ли-

нейном ряду. Однако между ними располагается множество переходных ситуа-

ций, в которых могут быть обозначены тенденции динамики и усиления тех или 

иных факторов влияния внешней среды, которые приводят к изменению векто-

ра развития семьи и ее воспитательного потенциала.  

Мы согласны с позицией Г.В. Сабитовой, исследующей социально-

педагогическую поддержку семей с детьми, о том, что «в моментах равновес-

ности социально-педагогической ситуации семья относительно независима, она 

замкнута “сама на себя” и менее чувствительна к факторам социальной среды. 

В неравновесной социально-педагогической ситуации семья начинает реагиро-

вать на те факторы, к которым в моменты равновесности она была индиффе-

рентна» [63, с. 69]. Также мы поддерживаем точку зрения Г.В. Сабитовой о том, 

что «именно социально-педагогическая ситуация, в которой находится семья 

в каждую единицу времени и социального пространства, позволяет не только 

исследовать сущность существующих проблем, но и предусмотреть многовари-

антный (нелинейный) комплексный характер мер, направленных на развитие 
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воспитательного потенциала семьи как во всеобщей системе ее отношений, так 

и в особенной и единичной подсистемах взаимоотношений семьи и социальной 

среды» [63, с. 69]. 

При этом Г.В. Сабитова, учитывая соотношение показателей «равновес-

ности – неравновесности» («устойчивости – неустойчивости») самоорганизую-

щихся систем, выделяет лишь два основных типа социально-педагогических 

ситуаций: 1) ситуации устойчивого социального равновесия; 2) ситуации 

устойчивого социального неравновесия. Отличие нашей позиции состоит в том, 

что выделяются три типа: два типа «равновесных» семейных ситуаций с соци-

ально приемлемой и асоциальной направленностью и тип неравновесных се-

мейных ситуаций. 

Таким образом, семья как открытая социальная система стремится к до-

стижению равновесия через преодоление неравновесных ситуаций. Но дли-

тельное устойчивое состояние закрытости и самодостаточности может порож-

дать кризисы и значительно снижать способность семьи как социальной систе-

мы к саморазвитию. Это справедливо, например, в таких ситуациях, как взрос-

ление детей и изменение взаимоотношений между членами семьи, снижение 

или рост уровня доходов, привыкание супругов друг к другу, «уставание», по-

рождающее кризис в отношениях и др. 

Неустойчивое, неравновесное состояние семейной системы, осознаваемое 

членами семьи и специалистами не как безысходное относительно реализации 

воспитательной функции, а как возможное развитие, приводит к поиску новых 

резервов семьи в решении ее собственных проблем. Ведь для существования 

саморегулирующихся систем немаловажное значение имеет не только постоян-

ство и стабильность, но и неустойчивое, неравновесное состояние, стремящееся 

к состоянию равновесности и устойчивости.  

На наш взгляд, следует признать, что ошибки и противоречия, порождае-

мые в процессе взаимодействия специалистов с родителями, в значительной 

степени обусловлены упрощенными представлениями о семье как об объекте, 

функции и направления развития которого могут произвольно задаваться 

и корректироваться извне. Системно-синергетический подход к определению 

сущности семьи открывает новые возможности для решения проблемы развития 

ее воспитательного потенциала. В логике данного подхода акцент исследования 

переносится на изучение механизмов саморазвития, самосохранения, самоорга-

низации воспитательного потенциала как семейной воспитательной среды. 

Далее остановимся на определении сущности и содержания понятия вос-

питательного потенциала семьи. Для решения поставленной задачи нами про-

веден научный анализ исследуемого понятия с точки зрения его генезиса, гно-

сеологии и онтологии. 
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Рассмотрение феномена «воспитательный потенциал семьи» с точки зре-

ния генезиса позволяет говорить о том, что на протяжении ранних этапов раз-

вития науки о семейном воспитании (конец XIX – начало ХХ в.) теоретики 

и педагоги-практики обращались к определению сущности воспитательного по-

тенциала семьи и его содержательному анализу. Долгое время не употребляли 

данный термин, а использовали понятия «воспитательные возможности семьи», 

«эффективные факторы семейного воспитания», «психолого-педагогические 

условия семьи» и т.д. Одним из первых понятие «воспитательный потенциал 

семьи» в научный оборот вводит, дает определение и его содержательную ха-

рактеристику И.В. Гребенников [24]. Согласно автору, воспитательный потен-

циал семьи можно определить как совокупность «условий и средств, которые 

вместе представляют педагогические возможности семьи». Вслед за 

И.В. Гребенниковым, примерно в этот же период, обстоятельный анализ воспи-

тательного потенциала семьи делают и А.Г. Харчев и В.Г. Алексеева [81], 

А.М. Низова [56] и др. 

Следует отметить, что именно на 70–90-е гг. XX в. приходится большое 

количество исследований в области изучения воспитательного потенциала се-

мьи, его содержания и структуры. Анализ исследовательских подходов позво-

ляет констатировать общность философских оснований в разработке проблемы 

развития воспитательного потенциала семьи в условиях социализма, которые 

находят свое отражение в диссертационных исследованиях Я. Арцимович [4] 

и М. Сангилова [64]. Так, в исследовании М. Сангилова «Воспитательный по-

тенциал семьи и пути его реализации в условиях социализма» сделана попытка 

содержательно рассмотреть воспитательную роль семьи, раскрыть возможные 

пути совершенствования взаимодействия школы и семьи.  

Вопросы повышения воспитательного потенциала семьи рассматривают-

ся в исследовании Н.Е. Кожановой [42], изучающей данный аспект в системе 

деятельности учителя начальных классов. Однако, на наш взгляд, как феномен 

и научное понятие воспитательный потенциал семьи не был представлен в дан-

ных исследованиях как самостоятельный предмет изучения, а пути совершен-

ствования воспитательного потенциала семьи в данных работах основаны на 

идеологических позициях государственной политики и субъект-объектных пе-

дагогических подходах к взаимодействию с семьей. 

В постсоветский период (с 1993 г.) с признанием важности гуманистиче-

ской ориентации системы образования исследователи вновь активно обраща-

ются к проблеме воспитательного потенциала семьи. Воспитательным возмож-

ностям семьи и их актуализации посвящен значительный ряд прикладных 

и фундаментальных исследований не только педагогического, но и философ-

ского, психологического, социологического характера.  
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В отличие от предыдущего периода, взгляды теоретиков на сущность 

воспитательного потенциала семьи и его развитие значительно меняются. По-

являются исследования, раскрывающие новый подход к содержанию работы 

с родителями, основанный на признании автономности семьи как субъекта це-

леполагания и саморазвития, на необходимости выстраивания субъект-

субъектного взаимодействия, признающего паритетность позиций и равенство 

прав (Е.В. Бондаревская [11], Н.Н. Букина [14], О.Л. Зверева [34], 

Т.А. Куликова [46], И.А. Писаренко (Хоменко) [82], М.М. Прокопьева [58], 

Т.П. Симакова [68] и др.). Однако авторами указанных выше исследований 

с признанием семьи открытой социальной системой, способной к самооргани-

зации и саморазвитию, еще не ставится вопрос о педагогических механизмах 

поддержки самоорганизации семьи и создания условий для развития ее воспи-

тательного потенциала в открытом образовательном пространстве. 

Таким образом, можно сделать вывод, что «воспитательный потенциал 

семьи» – сравнительно новый термин, вошедший в отечественную педагогиче-

скую науку лишь во второй половине ХХ в., однако и за это непродолжитель-

ное время привлекший к себе внимание многих исследователей, которые неод-

нозначно определяли его сущностные и структурные характеристики. 

Для решения поставленной задачи гносеологического анализа исследуе-

мого понятия мы обратились к анализу более широких понятий, таких как «по-

тенциал» и «воспитательный потенциал». 

Анализ исследований показал, что в настоящее время понятие «потенци-

ал» относится к числу общенаучных и имеет несколько значений. Во-первых, 

потенциал трактуется как скрытая возможность, обладающая достаточно боль-

шой силой для проявления. Во-вторых, он рассматривается как сила (источник, 

возможность, средство, запас), которая может быть использована для решения 

какой-либо задачи или для достижения определенной цели. В-третьих, потен-

циал понимается как возможность отдельного лица, общества, государства 

в определенной области [12]. 

Следовательно, понятие «потенциал» означает внутренние скрытые воз-

можности для дальнейшего роста, развития и саморазвития, которые могут 

проявиться при определенных условиях в естественно-биологической или со-

циальной системе. 

Согласно А.Н. Лутошкину, в различных областях наук, изучающих обще-

ство и человека, термин «потенциал» также используется для описания воз-

можностей коллективной деятельности и новых возможностей, возникающих 

в процессе совместного взаимодействия детей и взрослых [48]. Эта трактовка 

представляет интерес для нас, поскольку рассматривается воспитательный по-

тенциал семьи как системы, как общности людей, единого коллектива. 
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Употребление термина «воспитательный потенциал» в педагогике стало 

традиционным. В ряде исследований изучаются вопросы развития воспитатель-

ного потенциала детских объединений, дополнительного образования, отдель-

ных учебных дисциплин, народной педагогики и т.п. 

Однако, как показал анализ литературы, не существует однозначного 

определения понятия «воспитательный потенциал». В одних исследованиях он 

рассматривается как множество связанных между собой коллективных воспи-

тательных воздействий, позволяющих разновозрастной среде целенаправленно 

влиять на формирование личности (О.С. Газман [22], И.П. Иванов [36], 

В.А. Караковский [38], А.С.  Макаренко [49], Р.С. Немов [55], С.Т. Шацкий [86] 

и др.). В других – как информационное поле, из которого сама личность извле-

кает и присваивает интересующую информацию, удовлетворяя личностную по-

требность в саморазвитии (А.С. Белкин [9], А.А. Бодалев [10], В.В. Давыдов, 

А.В. Меренков [52], А.В. Мудрик [54], В.Д.  Семенов [66], В.А. Сухомлинский 

[71] и др.). 

Сопоставление подходов к определению понятия «воспитательный по-

тенциал семьи» позволяет сделать вывод, что исследователи сходятся во мне-

нии о том, что он представляет собой комплексное явление, сформированное на 

основе совокупных воспитательных ресурсов (отдельных членов семьи, семьи 

как коллектива и общества в целом), которые имеют непосредственное влияние 

на формирование будущего поколения. 

К примеру, Ю.П. Сокольников утверждает, что «воспитательный потен-

циал является целостным явлением, определяющим суть, содержание и форми-

рование воспитательного взаимодействия. По состоянию отношений такое вза-

имодействие всегда имеет функционирующий, т.е. материально выраженный 

и потенциальный характер, не действующий в данный момент, но при опреде-

ленных условиях превращающийся в функциональные взаимодействия в буду-

щем» [69, с. 14]. 

Данный подход к определению воспитательного потенциала наиболее це-

нен для предпринятого нами исследования, так как в представленной трактовке 

утверждается, что воспитательный потенциал семьи будет реализовываться при 

определенных условиях, вне зависимости от того, проходит ли этот процесс 

осознанно (или со специальным сопровождением) или спонтанно. Однако что-

бы полностью реализовать потенциал, требуется целенаправленная поддержка 

этого процесса путем создания специальных педагогических условий. 

Далее отметим, что в психолого-педагогических исследованиях, посвя-

щенных семье как воспитательному институту, рассматриваются близкие по 

содержанию к воспитательному потенциалу семьи такие понятия, как образова-

тельный, социально-педагогический, педагогический потенциал семьи. Поэто-

му считаем целесообразным обратиться к анализу данных дефиниций. 
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Так, Т.П. Грибоедова (Симакова) вводит дефиницию «образовательный 

потенциал семьи» и определяет его как «совокупность условий, направленных 

на полноценное осуществление ее образовательных задач, т.е. условий для рас-

крытия и развития возможностей ребенка, формирования его мотивации к са-

мопознанию, саморазвитию и самообразованию, способностей, направленных 

на становление его личности и индивидуальности» [25, с. 98].  

В исследованиях Ю.Н. Кузнецовой [45], М.М. Прокопьевой [59] предла-

гается термин «педагогический потенциал семьи», под которым понимается со-

вокупность условий и средств, которую составляют педагогические возможно-

сти семьи. Наиболее полное определение педагогического потенциала семьи, на 

наш взгляд, дано в исследовании Ю.Н. Кузнецовой, которая характеризует дан-

ный феномен как «реальные воспитательные возможности семьи, готовность ее 

членов к успешному решению воспитательных задач, способность их к измене-

ниям в соответствии с переменами во внешней среде, внутренних состояниях 

и внутрисемейных отношениях» [45].  

В работах М.И. Кириковой вводится понятие «социально-педагогический 

потенциал семьи». Автор рассматривает данное понятие как источники и воз-

можности, имеющиеся у конкретной семьи, создающие в ней условия, мораль-

но-психологический климат, а также воспитательные возможности родителей 

(родительский потенциал) в воспитании своих детей. По мнению автора, поня-

тие «социально-педагогический потенциал семьи» характеризует, по сути, по-

нятие «воспитательный потенциал семьи», при этом подчеркивается его соци-

альная обусловленность [40]. 

И.А. Сидорина рассматривает понятие «психолого-педагогический по-

тенциал семьи», дополняя его психологическим содержанием, и понимает под 

ним «совокупность психологических, образовательных и воспитательных воз-

можностей и средств для решения определенных педагогических задач 

в формировании, становлении и развитии личности» [67]. 

 В психолого-педагогической литературе также встречается понятие 

«собственный потенциал семьи» (В.С. Торохтий), которое тесно взаимосвязано 

с понятием «воспитательный потенциал», но рассмотрено с позиции его фор-

мирования под влиянием социума. С точки зрения В.С. Торохтия, семья пред-

ставляет собой малую социальную группу, способную адекватно реагировать 

на социальный опыт, и со временем, по мере актуализации своих потенциаль-

ных ресурсов, семья превращается в воспитывающий коллектив, который ори-

ентирован на процессы, происходящие в обществе [74]. 

Таким образом, анализируя содержательную характеристику приведен-

ных выше понятий, можно сделать вывод о том, что данные категории уточня-

ют и конкретизируют различные аспекты рассмотрения потенциальных воз-
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можностей семьи. Однако представленные понятия носят частный характер, 

с их помощью определяются узкие аспекты, которые характеризуют отдельные 

компоненты воспитательного потенциала семьи. 

 Онтологический анализ исследуемого феномена позволяет констатиро-

вать, что категория «воспитательный потенциал семьи» учеными в основном 

определяется: во-первых, через понятие «возможности семьи», которые пред-

ставлены у разных авторов различным комплексом (набором) условий, средств 

и факторов, во-вторых, как способность семьи к реализации воспитательной 

функции. 

Подавляющее большинство исследователей исходят из того, что воспита-

тельный потенциал семьи – это совокупность условий, предпосылок, средств, 

которые в своем единстве детерминируют воспитательные возможности  

семьи (И.В. Гребенников [24], Т.А. Куликова [46], Г.М. Миньковский [53], 

О.В. Кучмаева [47], А.М. Низова [56], А.Я. Студенте [70] и др.). 

Так, например, А.Я. Студенте [70] характеризует данное понятие через 

призму разнонаправленных возможностей семьи, которые находят воплощение 

в воспитательном воздействии, направленном на личность детей. 

В исследованиях И.В. Гребенникова [24], А.М. Низовой [56] под воспита-

тельным потенциалом семьи понимается «внутренне присущее семье наличие 

возможностей в формировании личности, объективно и субъективно реализуе-

мых как сознательно, так и стихийно».  

Л.Н. Константинова, изучая проблему развития воспитательного потен-

циала семьи, обращает внимание на важность взаимодействия учителей и ро-

дителей в ее решении. Исходя из этой позиции, автор под воспитательным по-

тенциалом понимает «обусловленную общественными отношениями степень 

возможностей семьи в формировании личности, реализующихся через все 

стороны ее деятельности и функции, в том числе – и собственно воспитатель-

ную». При этом Л.Н. Константинова подчеркивает: «…воспитательный по-

тенциал семьи – это наиболее продуктивное понятие, позволяющее достаточ-

но полно, целостно рассмотреть не только реальные (актуальные, проявивши-

еся уже) возможности семейного воспитания, но и увидеть их потенциальные 

устремления и силу возможности прогнозировать взаимодействие семьи 

и школы с учетом разрозненных (единичных) функций, целостного развива-

ющего феномена» [44]. Данная трактовка встречается и в исследовании 

А.А. Чуприной [85], изучающей семью как сферу духовно-нравственного ста-

новления личности подростка. Выявление целостного характера феномена 

воспитательного потенциала семьи, актуального и потенциального уровней 

его реализации представляют ценность для определения методологических 

основ нашего исследования.   
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М.И. Кирикова изучила проблему развития воспитательного потенциа-

ла неполной семьи и пришла к выводу о том, что у такой семьи воспитатель-

ные возможности заключаются в комплексе осознаваемых и неосознанных 

ресурсов, необходимых для становления личности несовершеннолетних чле-

нов семьи [40]. 

 «Воспитательный потенциал семьи… интегральное понятие, характери-

зующее совокупные ресурсы семьи в решении перспективных задач воспитания 

молодого поколения», – определяет И.Ф. Дементьева. По мнению автора, «он 

включает используемые и неиспользуемые источники, средства, силы, резервы 

и иные качества, которые могут проявиться в семье в результате создания 

определенных условий жизни семейного коллектива. Потенциал отражает пер-

спективы возможного развития семейного воспитания в будущем при создании 

определенных благоприятных социальных условий» [21, c. 4]. 

На данном этапе термин «воспитательный потенциал семьи» не только 

получает статус научной дефиниции, он и начинает широко применяться 

в научно-публицистической литературе, а также представлен в официальных 

документах. Так, в ежегодном государственном докладе о положении детей 

в РФ уделяется внимание воспитательному потенциалу семьи, который пони-

мается как воспитательные возможности семьи, включающие в себя непосред-

ственно духовно-практическую деятельность родителей, а также их повседнев-

ную жизненную практику, образующую семейный микроклимат. 

В отдельных исследованиях воспитательный потенциал определяется че-

рез такую родовую характеристику, как «воспитательная функция». К примеру, 

в подобном смысловом ключе рассуждает Р.В. Овчарова, которая предлагает 

понимать воспитательный потенциал семьи как способность осуществлять 

принадлежащую ей воспитательную функцию с целью социализации детей. Что 

касается непосредственно воспитательной функции, то ее предложено тракто-

вать через призму удовлетворения разнообразных потребностей родителей
1
.  

Аналогичный подход отражен в работе Н.В. Додокиной, по мнению ко-

торой достижение такой цели, как развитие воспитательного потенциала се-

мьи, эффективно средствами семейного театра, под которым предложено по-

нимать комплекс воспитательных знаний, умений и навыков, которые родите-

ли транслируют своим детям в процессе реализации своей воспитательной 

функции [31]. 

По нашему мнению, заслугой ученых данного периода (50–80-е гг. XX в.) 

является новый взгляд на семейное воспитание, который может быть охаракте-

ризован как начальный этап развития теории поддержки семейного воспитания. 

                                                           
 
1
 Здесь имеется в виду потребность в материнстве/отцовстве, самореализации через детей и др. 
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В этот период воспитательный потенциал семьи характеризуется ресур-

сами и условиями, а также характером системы воспитательных отношений, 

при которых каждая отдельная семья осуществляет свою воспитательную 

функцию. Заслуживает внимания попытка авторов теоретически обосновать 

воспитательные возможности семьи и их реализацию на практике, определить 

компонентный состав воспитательного потенциала семьи, дать научный анализ 

факторов и условий, влияющих на успешную реализацию и развитие данного 

феномена. Однако следует отметить, что исследователи представляют разнооб-

разие отдельных качественных характеристик и составляющих воспитательного 

потенциала семьи, но не делают попыток синтезировать их в единую структуру. 

В начале 2000-х гг. важной инновационной составляющей системной ме-

тодологии в исследованиях сущности воспитательного потенциала семьи при-

знается синергетический подход. В рамках синергетического подхода ученые, 

такие как М.М. Прокофьева, Г.В. Сабитова, обращают внимание на наличие 

воспитательного потенциала семьи, который связан с социально-

педагогической самоорганизацией семьи и может быть реализован семьей 

в различной степени через собственное развитие (саморазвитие семьи).  

В логике синергетического подхода ученые (Г.В. Сабитова) выделяют та-

кую характеристику воспитательного потенциала семьи, как наличие у нее имма-

нентно присущего потенциала социально-педагогической самоорганизации, кото-

рый может быть реализован ею в той или иной степени (саморазвитие семьи). 

Таким образом, можно выделить третий подход к определению сущности 

воспитательного потенциала семьи (М.О. Ермихина [32], М.М. Прокопьева [58], 

Г.В. Сабитова [62] и др.), в рамках которого сущность воспитательного потенци-

ала семьи трактуется как способность семьи к социально-педагогической само-

организации. Наше исследование основано на реализации именно такого подхода. 

Представленные выше основания позволяют нам с позиций системно-

синергетического подхода и новых реалий образовательной практики дать ав-

торское определение рассматриваемого феномена. 

Воспитательный потенциал семьи – это открытая, устойчивая и стремя-

щаяся к равновесию система социально-педагогической самоорганизации се-

мьи, представляющая совокупность взаимосвязанных содержательных (аксио-

логический, педагогический, психологический, социокультурный) компонен-

тов, объединенных функциональной целостностью и позволяющих целенаправ-

ленно удовлетворять потребности членов семьи в личностном саморазвитии 

и самореализации. 

Подробное описание структуры воспитательного потенциала семьи будет 

представлено в следующем параграфе. 
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2. Структура воспитательного потенциала семьи 

Раскрытие структуры воспитательного потенциала семьи в современных 

социокультурных условиях имеет исключительную значимость и позволяет 

в практической плоскости определить направления и содержания социально-

педагогического взаимодействия с семьей с целью повышения качества под-

держки семейного воспитания.  

Проведенный нами анализ социально-философских и психолого-

педагогических исследований позволяет сделать вывод о том, что в основном 

в решении данного вопроса исследователи ограничиваются перечислением раз-

личных факторов, условий и качественных характеристик, определяющих со-

стояние семейной среды, не делая попыток систематизировать и структуриро-

вать их. Это обстоятельство создает определенные трудности для диагностики 

качества и уровня развития воспитательного потенциала семьи, а также реали-

зации процесса поддержки его развития в современных условиях образователь-

ной практики.  

Для объективности в разработке авторского подхода к структуре воспита-

тельного потенциала семьи мы проанализировали позиции современных уче-

ных, рассматривающих воспитательный потенциал семьи в качестве целевого 

ориентира своих исследований. Особую ценность для нас представляют работы 

Н.В. Додокиной [31], М.И. Кириковой [40], А.А. Чуприной [85], которые пред-

лагают разнообразную по содержанию компонентного состава структуру вос-

питательного потенциала семьи: 1) биологический, психологический, экономи-

ческий, социальный (А.А. Чуприна [85]); 2) педагогический, социально-

психологический, культурно-досуговый (Н.В. Додокина [65]); 3) мотивацион-

но-ценностный, гностический, эмоционально-позитивный, операционально-

деятельностный; координационно-деятельностный (М.И. Кирикова [40]). 

Приведенные классификации компонентов воспитательного потенциала 

семьи позволяют сделать вывод о том, что в научных исследованиях нет едино-

го подхода, что затрудняет построение общей концепции его развития. Совре-

менные авторы исследовали содержание данного феномена, выделяя структур-

ные компоненты в соответствии с задачами узкого (частного) объекта исследо-

вания (развитие воспитательного потенциала неполной семьи, развитие воспи-

тательного потенциала семьи через организацию досуга, развитие воспитатель-

ного потенциала семьи как одно из условий духовно-нравственного становле-

ния личности подростка и т.п.). 

Анализ и обобщение содержания и структурных компонентов феномена 

воспитательного потенциала семьи, разработанных исследователями, позволи-

ли нам предложить авторское определение его структуры, включив в нее со-
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вокупность необходимых и достаточных компонентов, раскрывающих много-

уровневую, динамическую, интегративную природу воспитательного потенци-

ала семьи, его целостность и способность к саморазвитию. 

Важно отметить определенную противоречивость позиции исследовате-

лей (Л.Н. Константинова [44], О.В. Кучмаева [47] и др.), которые, с одной сто-

роны, биологические, экономические, социальные, демографические характери-

стики семьи включают в число компонентов ее воспитательного потенциала, 

а с другой стороны, характеризуют их как достаточно устойчивые на протяже-

нии длительного времени объективные факторы, влияющие на реализацию 

воспитательного потенциала семьи. Мы признаем их значимость и объектив-

ность, однако утверждаем, что проведенные нами исследования убедительно 

доказывают, что они не являются тотально определяющими эффективность се-

мейного воспитания. Эти аспекты жизнедеятельности семьи не могут нахо-

диться вне зоны общественно-государственного и социально-педагогического 

внимания, они должны обязательно учитываться при разработке системы со-

циально-педагогического сопровождения, но отнесение их к внешним факто-

рам влияния делает нецелесообразным включение данных компонентов непо-

средственно в структуру воспитательного потенциала семьи. На наш взгляд, 

целесообразнее говорить о необходимости их учета при разработке и реализа-

ции стратегии развития воспитательного потенциала семьи.  

Исходя из этого, в структуру воспитательного потенциала семьи нами 

включены следующие компоненты: аксиологический, педагогический, психо-

логический и социокультурный, которые подвержены развитию педагогиче-

скими средствами. 

Вместе с тем мы соглашаемся, что обозначенные исследователями биоло-

гические, экономические, демографические, социальные группы факторов вли-

яют на эффективность реализации семейного воспитания и поэтому важен их 

контекстный учет при разработке технологического уровня теории развития 

воспитательного потенциала семьи. 

Далее кратко охарактеризуем каждый компонент, выделенный в структу-

ре воспитательного потенциала семьи, через критерии его проявления. 

Аксиологический компонент в структуре воспитательного потенциала 

семьи является определяющим в системной самоорганизации семьи, наиболее 

автономным и устойчивым. Исследование аксиологического компонента как 

системы семейных ценностей, фиксирование его эволюционных изменений 

следует признать достаточно сложным процессом, требующим от специалистов 

сопровождения профессионализма, толерантности и особой деликатности. Учи-

тывая, что ценности каждой конкретной семьи формируются на протяжении 

достаточно длительного времени под влиянием внешних факторов (в том числе 

социальных, экономических, демографических и др.), следует признать одним 
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из эффективных механизмов влияния на аксиологический компонент воспита-

тельного потенциала семьи активное насыщение открытого образовательного 

пространства социально-педагогически ориентированным информационным 

контентом. 

Аксиологический компонент представлен следующими критериями: 

1) ориентирование членов семьи на духовно-нравственные нормы и принципы 

самореализации, принятые в обществе; 2) ценностное отношение взрослых 

к детям; 3) ценностное отношение детей к семье. 

Взяв во внимание известный и справедливый афоризм о том, что «не надо 

детей воспитывать, все равно они будут делать так, как взрослые», критерий 

«ориентирование членов семьи на духовно-нравственные нормы и принципы 

самореализации, принятые в обществе» является основополагающим в данном 

компоненте и основывается на признании семьей общечеловеческих ценностей.   

Среди классификаций ценностей, приведенных в педагогических иссле-

дованиях, обратимся к работе Е.К. Узденовой [76], в которой представлены 

ценности, логически отражающие образ жизни любой семьи, ее жизнедеятель-

ность и опору на духовно-нравственные ориентиры. К первой группе относятся 

ценности, связанные с этическими аспектами межличностных отношений, та-

кими как любовь, чувствительность, терпимость, эмпатия и искренность. Во 

вторую группу входят ценности, связанные с соблюдением общечеловеческих 

моральных норм, такие как честь, достоинство, долг, верность и ответствен-

ность. Третья группа ценностей связана с сохранением и уважением традиций 

национальной культуры: уважение и соблюдение обычаев, почитание старших, 

память предков. Наконец, в четвертой группе выделены ценности, связанные 

с духовной культурой семьи, включающие культурные традиции и религиоз-

ную культуру семейного воспитания. 

Ценностное отношение взрослых к ребенку проявляется в родительской 

ответственности и связано с осознанием родителями целей и задач воспита-

ния, принятием ими своей роли как родителей, а также с уровнем их чувства 

ответственности и гражданского долга как перед обществом, так и перед сами-

ми собой в отношении воспитания детей. 

Ценностное отношение детей к семье проявляется в отношении детей 

к институту семьи как к ценности, в ответственном отношении к членам се-

мьи и своей семейной роли (дочери – сына, брата – сестры, внука – внучки).  

Вместе с Ю.В. Тягуновой, «ценностное отношением детей к семье» мы 

определяем как «осознанную, значимую, психологическую связь с семьей, ко-

торая является результатом рефлексивной деятельности и проявляется в стрем-

лении к созданию своей семьи в будущем и готовности защищать сложившиеся 

убеждения о социальной и личностной значимости ценности семьи» [75]. 
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Не менее важным компонентом, выделенным в структуре воспитательно-

го потенциала семьи, является педагогический компонент, который может быть 

признан наиболее подвижным, целенаправленно формируемым усилиями педа-

гогического сообщества профессионалов и одновременно стихийно развиваю-

щимся под влиянием открытого информационного пространства. Как показы-

вают наши исследования, эффективность влияния педагогического сообщества 

на развитие данного компонента воспитательного потенциала семьи в значи-

тельной мере обусловлена готовностью и способностью представителей педа-

гогического сообщества к активному партнерскому взаимодействию с родите-

лями в открытом информационно-образовательном пространстве. 

Проявление уровня сформированности педагогического компонента 

определяется двумя критериями: 1) педагогической компетентностью родите-

лей; 2) стилем семейного воспитания.  

В нашем исследовании педагогическую компетентность родителей мы 

трактуем как эффективное родительское поведение, которое формируется под 

воздействием приобретенных педагогических знаний, умений, навыков и пред-

полагает готовность родителей обеспечивать ребенку эмоционально-

благоприятный микроклимат, особую развивающую среду, которая позволит 

ему сформировать в будущем собственную субъектную позицию, а также 

справляться с педагогическими вызовами, которые могут возникнуть в воспи-

тательной практике.  

Анализ исследований позволяет сделать вывод, что педагогическую компе-

тентность родителей следует воспринимать как многослойную структуру индиви-

дуальных качеств, состоящую из мотивационных, когнитивных, поведенческих, 

эмоциональных и рефлексивных аспектов:  

- мотивационная составляющая – осознание необходимости саморазви-

тия и стремления к эффективности в воспитательной деятельности; 

- когнитивная составляющая – знание современных методов и средств 

реализации педагогических задач в контексте семейного воспитания; 

- поведенческая составляющая – способность практиковать педагогиче-

ские техники и методики; способность формировать особую социальную среду, 

обеспечивающую развитие ребенка; корректировать собственную поведенче-

скую стратегию в зависимости от возраста и индивидуальных особенностей ре-

бенка, готовность родителя осваивать позитивный опыт воспитания детей; 

- эмоциональная составляющая – психоэмоциональная устойчивость ро-

дителей, адекватность самооценки; стремление создавать обстановку доверия, 

психологической безопасности и равноправного сотрудничества с ребенком; 

- рефлексивная составляющая – способность родителя к психической са-

морегуляции, рефлексии, самооценке эффективности и адекватности родитель-

ского поведения. 
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Под стилем семейного воспитания, вслед за И.А. Койшибаевой 

и В.М. Минияровым, мы понимаем «наиболее характерные способы отношений 

родителей и ребенка, применяющие определенные средства и методы педаго-

гического воздействия, которые выражаются в своеобразной манере словесного 

обращения» [43].  

В педагогических исследованиях представлены различные подходы 

к классификации стилей семейного воспитания или стилей взаимодействия 

с ребенком. Наибольшее распространение получила классификации стилей се-

мейного воспитания (авторская концепция Д. Баумринд (D. Baumrind), Э.  Макко-

би (E.E. Maccoby) и Д. Мартина (J.A. Martin) [50, 87]), которая взята за основу при 

анализе воспитательного потенциала семьи в нашем исследовании. Авторы выде-

ляют «авторитетный стиль, который характеризуется теплым эмоциональным 

принятием ребенка, высоким уровнем контроля с признанием развития автономии 

детей; родители реализуют демократический стиль общения; авторитарный 

стиль, для которого характерны отвержение или низкий уровень эмоциональ-

ного принятия ребенка; высокий уровень контроля; командно-директивный 

стиль воспитания; либеральный стиль, выраженный как эмоциональное приня-

тие и низкий уровень контроля в форме вседозволенности и всепрощенчества, 

правила и запреты практически отвергаются, уровень руководства – недостаточ-

ный; индифферентный стиль, характеризующийся низкой вовлеченностью ро-

дителей в процесс воспитания, эмоциональной холодностью и дистантностью 

воспитательных отношений с ребенком, низким уровнем контроля» [87]. 

 Значительную роль в структуре воспитательного потенциала семьи игра-

ет психологический компонент, который отражает характер внутрисемейных 

отношений: супружеских, детских, детско-родительских.  

Значимость внутрисемейных отношений предопределена тем, что возни-

кающая на их основе психологическая микросреда детерминирует особенности 

реализации всех остальных компонентов воспитательного потенциала семьи. 

Из всех внутрисемейных отношений особенно влиятельны супружеские, 

поскольку они оказывают решающее воздействие на процесс воспитания лично-

сти и становления ее ценностных ориентаций. Подавляющее большинство ученых 

исходит из того, что отношения супругов играют значительную роль в воспитании 

детей и активно влияют как прямым, так и косвенным образом на интеллекту-

альное развитие и ценностные ориентации ребенка (С.П. Акутина [1], А.И. Ан-

тонов [3], Т.А. Гурко [27], А.С. Макаренко [49], В.А. Сухомлинский [71]).  

Не меньшее аксиологическое значение может быть признано за детско-

родительской связью, которая является основным фактором в деле решения 

воспитательных задач. Так, родителей следует признать основными субъекта-

ми воспитательного процесса, поэтому от качества взаимоотношений с ними 

зависит способность ребенка установить социальные связи с другими людьми.  
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Таким образом, характеризуя психологический компонент, отметим, что 

при определенных обстоятельствах устойчивого асоциального равновесия се-

мей его можно определить как наиболее проблемный компонент в структуре 

воспитательного потенциала семьи, блокирующий потенциально присущие се-

мье способности к самоорганизации и саморазвитию. При этом асоциальная 

семья перестает выполнять психотерапевтическую, «поддерживающую» функ-

цию, неэффективна в процессах воспитания детей и социального контроля. Со-

держание социально-педагогического сопровождения при таком варианте раз-

вития семьи как системы предполагает совместную со специалистами работу 

по формированию запроса на психологическую помощь в анализе и рекон-

струкции системы внутрисемейных отношений, от степени зрелости которых 

зависит реализация воспитательной функции семьи в целом. 

И, наконец, социокультурный компонент в структуре воспитательного 

потенциала семьи представлен уровнем самоорганизации семьи в быту, в игро-

вой, учебно-познавательной, культурно-досуговой деятельности и в общении 

с социумом. 

Самоорганизация семьи, с позиции М.М. Прокопьевой [59], детермини-

рована следующими процессами: 

- мотивация и планирование (совместный поиск новых путей совершен-

ствования уровня самоорганизации семьи, совместное планирование семейных 

дел); 

- внутренняя организация и управление (направленность усилий всех 

членов семьи на налаживание уклада жизни, что особенно важно в фазах не-

устойчивого состояния, при переходе семьи на новый этап развития, обеспече-

ние всех членов семьи всем необходимым для сохранения уровня и качества 

своей жизнедеятельности); 

- контроль и корректировка (установление во взаимоотношениях членов 

семьи доверительного микроклимата, сочетающегося с разумным контролем 

и анализом достижений для планирования последующих целей и задач); 

- координация (деятельное участие каждого члена семьи в решении задач, 

обусловленных сотрудничеством и взаимодействием, с учетом субъектной по-

зиции каждого участника этого процесса, что особенно актуально в кризисных 

ситуациях). 

Представляется, что, с одной стороны, самоорганизация, входящая 

в структуру воспитательного потенциала семьи на правах самостоятельного 

компонента, может быть охарактеризована через призму уклада семейной жиз-

ни, традиций, досуговых интересов и согласованности действий родителей 

и детей на основе обоюдного желания взаимодействовать. А с другой сторо-

ны, этот компонент воспитательного потенциала семьи определяет открытость 

семейной системы социуму, готовность семьи к выходу из периодически дости-
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гаемого равновесного состояния к вариантам нелинейного развития и активно-

му обмену ресурсами с окружающей средой (информационными, социальными, 

психологическими, педагогическими).  

В таблице структурированно представлено компонентное содержание 

воспитательного потенциала семьи.  

Компонентная структура воспитательного потенциала семьи 

Компо-

ненты 
Критерии Показатели 

А
к
си

о
л
о
ги

ч
ес

к
и

й
 

1. Ориентирование чле-

нов семьи на духовно-

нравственные нормы 

и принципы самореали-

зации, принятые в об-

ществе 

- ориентация членов семьи на духовно-нравственные 

нормы и общепринятые принципы морали;  

- ориентация на ценности интеллектуального, ду-

ховно-нравственного, личностного развития и соци-

альной активности 

2. Ценностное отноше-

ние взрослых к детям 

- отношение к институту семьи и детям как к ценности;  

- ответственное отношение к родительской роли; 

- осознание родительской позиции  

3. Ценностное отноше-

ние детей к семье 

- отношение к институту семьи как к ценности;  

- ответственное отношение к родителям и к другим 

старшим членам семьи;  

- ответственное отношение к роли семьянина 

П
ед

аг
о
ги

ч
ес

к
и

й
 

4. Педагогическая ком-

петентность родителей 

Показатели педагогической компетентности роди-

телей:  

- мотивация (осознание необходимости саморазви-

тия и стремления к эффективности в воспитательной 

деятельности);  

- знания (знание современных методов и средств реа-

лизации педагогических задач в контексте семейного 

воспитания); 

- способы деятельности (способность применять на 

практике методы и средства воспитания; умение созда-

вать предметно-развивающую среду для ребенка; изме-

нять свое поведение в зависимости от возраста и инди-

видуальных особенностей ребенка, готовность родителя 

осваивать позитивный опыт воспитания детей);  

- отношение (психоэмоциональная устойчивость ро-

дителей, адекватность самооценки; стремление созда-

вать обстановку доверия, психологической безопас-

ности и равноправного сотрудничества с ребенком);  

- рефлексия (способность родителя к психической 

саморегуляции, рефлексии, самооценке эффективно-

сти и адекватности родительского поведения)  

5. Стиль семейного вос-

питания  

- ориентация на демократический, «поддерживаю-

щий» стиль воспитания, сотруднический стиль обще-

ния и поведения;  

- оптимальный уровень контроля в семье с признани-

ем развития автономии детей 
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Окончание таблицы 

Компо-

ненты 
Критерии Показатели 

П
си

х
о
л
о
ги

ч
ес

к
и

й
 

6. Характер внутрисе-

мейных отношений (су-

пружеских, детских, 

детско-родительских) 

- согласованность внутрисемейных отношений; 

- ориентация на уважение, взаимное доверие, внима-

ние, чуткость, человечность во внутрисемейных от-

ношениях;  

- удовлетворение потребностей всех членов семьи 

С
о
ц

и
о
к
у
л
ь
ту

р
н

ы
й

 

7. Уровень социально-

педагогической самоор-

ганизации семьи в быту, 

в трудовой, игровой, 

учебно-познавательной, 

культурно-досуговой де-

ятельности, в общении 

с социумом 

Показатели семейной самоорганизации: 

- мотивация и планирование (совместный поиск но-

вых путей совершенствования уровня самоорганиза-

ции семьи; совместное планирование семейных дел);  

- внутренняя организация и управление (направлен-

ность усилий всех членов семьи на налаживание 

уклада жизни, что особенно важно в фазах неустой-

чивого состояния, при переходе семьи на новый этап 

развития, обеспечение всех членов семьи всем необ-

ходимым для сохранения уровня и качества своей 

жизнедеятельности); 

- контроль и корректировка (ориентация родителей 

на разумный контроль и взаимоконтроль, построен-

ный на доверии; наблюдение, проверка, учет и анализ 

достижений, направляющие самоорганизацию всех 

членов семьи);   

- координация (слаженность и непрерывность взаи-

модействия всех членов семьи, особенно в ситуациях 

утраты равновесия или нелинейного развития семей-

ной системы, основанная на активной субъектной 

позиции каждого в процессе организации всех сфер 

жизнедеятельности семьи) 

 

Далее остановимся на содержательной характеристике групп внешних 

факторов, которые при определенных обстоятельствах актуализируют ситуа-

ции неустойчивости семьи как социально-педагогической системы или обу-

словливают наличие в семейной системе ситуации устойчивого асоциального 

равновесия.  

Внешние факторы могут влиять на эффективность реализации воспита-

тельного потенциала семьи, а следовательно, необходим их учет на методиче-

ском уровне при разработке направлений деятельности по развитию воспита-

тельного потенциала семьи в открытом образовательном пространстве. 

Охарактеризуем их более подробно. 

1. Биологические факторы представлены: состоянием здоровья членов 

семьи, наследственностью, задатками и способностями. Это присущие чле-

нам семьи особенности, влияющие на воспитательный потенциал семьи (осо-

бые задатки или выдающиеся способности ребенка; наследственные заболева-
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ния, инвалидность членов семьи и т.п.). Безусловно, каждая такая семья как со-

циальная система имеет свои особенности развития, в том числе и воспитатель-

ного потенциала, в силу того, что имеет различные стартовые условия социали-

зации ее членов. И поэтому она нуждается в дополнительном специализиро-

ванном сопровождении. 

На основе учета этих особенностей в практике социальной работы специ-

алисты традиционно выделяют типы семей, требующих особого индивидуаль-

ного варианта поддержки, например, семья с ребенком, обладающим высоким 

уровнем одаренности, или семья, где дети или родители имеют особые воз-

можности здоровья или инвалидность. 

2. Демографические факторы, определяемые специалистами следую-

щим образом: а) семейная структура семьи, а именно численность и состав 

семьи в зависимости от типа семьи (полная или неполная; однодетная или 

многодетная, однопоколенная или многопоколенная); б) динамика уровня дет-

ности семьи (репродуктивность семьи); в) брачная ситуация в семье и т.д.  

С учетом демографической характеристики семьи процесс развития ее 

воспитательного потенциала также имеет свои особенности и требует особого 

внимания специалистов как в неполных семьях, так и в многодетных семьях. 

3. Экономические факторы, включающие в себя: а) материальную 

обеспеченность семьи (уровень доходов); б) жилищные, бытовые и санитарно-

гигиенические условия; в) обеспеченность питанием и другими материальными 

благами, необходимыми для жизнедеятельности семьи, в том числе и для вос-

питания детей. 

 Особой категорией семей, которым может потребоваться специальная 

социально-педагогическая поддержка процесса развития ее воспитательного 

потенциала, является категория малоимущих и малообеспеченных семей. 

4. Социальные факторы, к числу которых относятся: а) социальный 

статус семьи; б) принадлежность к определенной этнической группе; 

в) культурно-образовательный уровень взрослых членов семьи; г) особенности 

профессионального опыта родителей; д) авторитет родителей в обществе, их 

активная гражданская позиция. 

Наличие особенностей семьи, определяющихся социальными факторами, 

обусловливает выделение таких категорий семей, которым при неблагоприят-

ных обстоятельствах требуется социально-педагогическая поддержка в разви-

тии воспитательного потенциала семьи: 1) приемные семьи; 2) семьи мигран-

тов и вынужденных переселенцев; 3) семьи с несовершеннолетними родителя-

ми; 4) семьи с членами семьи, находящимися или вышедшими из мест заключе-

ния; 5) семьи с родителями-безработными и т.п.   

Для некоторых категорий семей (с детьми с ОВЗ и детьми-инвалидами, 

малообеспеченные, малоимущие, многодетные, приемные и т.д.) в государ-

ственной системе социальной защиты населения реализуются специальные ме-
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тоды социально-экономической и психолого-педагогической поддержки. Дан-

ные меры поддержки учитывают индивидуальные проблемы семьи, однако их 

реализация в системном сопровождении семьи будет более эффективной в ком-

плексе с технологиями развития воспитательного потенциала семьи, опираю-

щимися на механизмы стимулирования саморазвития. 

Итак, мы представили содержательную характеристику воспитательного 

потенциала семьи в логике системно-синергетического подхода к рассмотре-

нию семьи как открытой, саморазвивающейся и способной к самоорганизации 

социальной системы. Такой подход позволяет охарактеризовать воспитатель-

ный потенциал семьи как совокупность внутренних компонентов: аксиологиче-

ского, педагогического, психологического, социокультурного, находящихся 

в непосредственной взаимосвязи друг с другом.  

Также выявили определенную обусловленность воспитательного потен-

циала семьи как открытой социальной системы влиянием целого ряда факторов 

(биологического, экономического, демографического, социального), которые 

могут быть определены внешними, опосредованно влияющими на состояние 

и развитие воспитательного потенциала, но определяющими индивидуально-

типологические характеристики и социальный статус семьи. 

Таким образом, анализ исследований по проблеме воспитательного по-

тенциала семьи позволяет определить его, с одной стороны, в качестве атрибу-

тивного свойства семьи как открытой социальной системы, способной к само-

развитию и самоорганизации, а с другой стороны, охарактеризовать сущность 

воспитательного потенциала как интегративное образование, которое представ-

лено определенным структурно-компонентным составом: аксиологический, 

педагогический, психологический, социокультурный компоненты. 

В системе компонентов воспитательного потенциала семьи можно опре-

делить иерархию, в основе которой лежит функциональная зависимость (под-

чиненность) элементов системы.  

Как следует из представленного выше концептуального анализа, аксиоло-

гический компонент выступает системообразующим в структуре воспитатель-

ного потенциала семьи, поскольку он отражает ценностные смыслы членов се-

мьи, их духовно-нравственные ориентации, являющиеся фундаментом для про-

ектирования и реализации жизненных стратегий самореализации и саморазви-

тия. В связи с этим мы полагаем, что среди «механизмов запуска» позитивных 

изменений воспитательного потенциала семьи ориентация на развитие аксиоло-

гического компонента является важной инвариантной составляющей.  

Другие содержательные компоненты воспитательного потенциала семьи 

могут находиться в так называемой ситуационной иерархии в зависимости от 

внешних факторов, опосредованно влияющих на состояние и развитие воспита-

тельного потенциала семьи, определяющих индивидуально-типологические ха-

рактеристики семьи и ее социальный статус. 
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Таким образом, с учетом принципов системно-синергетического подхода, 

в нашем представлении, акцент исследования переносится на изучение меха-

низмов саморазвития, самосохранения, самоорганизации воспитательного по-

тенциала как семейной воспитательной среды. Использование данных выво-

дов на уровне моделирования социально-педагогической технологии позволит 

исследовать возможности стимулирования процессов развития воспитательного 

потенциала семьи и повышения его эффективности. 

3. Педагогическая трактовка открытого  

образовательного пространства в контексте  

развития воспитательного потенциала семьи 

Понятие «открытое образовательное пространство» является основопола-

гающим в нашем исследовании, поэтому считаем необходимым уточнить его 

сущность как особой педагогической категории, раскрывая его положения с по-

зиции системно-синергетического подхода.  

Образовательное пространство как теоретическое понятие в современных 

исследованиях органично представлено в системе философских, социальных 

и педагогических наук и сопоставляется с такими понятиями, как образова-

тельная система, образовательная среда, информационное пространство и др. 

Важно подчеркнуть, что в настоящее время понятие «образовательное про-

странство» закономерно подчиняет себе другие социально-педагогические ка-

тегории и широко представлено в научных исследованиях, имея при этом мно-

жество значений. 

Скрупулезный анализ понятия «образовательное пространство» проведен 

О.А. Заблоцкой, которая отмечает, что впервые данный термин встречается 

в 1970-х гг. в социологических исследованиях французского ученого Пьера 

Бурдье, который рассматривает образовательное пространство как подпро-

странство (или поле) социального развития [33].  

В 90-х гг. ХХ в. к данному понятию обращаются российские ученые 

И. Фрумин и Б. Эльконин. В своей работе «Образовательное пространство как 

пространство развития» авторы важным этапом образовательного процесса 

считают совместную культуросозидательную работу учителя и ученика по 

формированию образовательного пространства [80]. В 1995 г. в сборнике «Но-

вые ценности образования: тезаурус для учителей и школьных педагогов» было 

впервые определено содержание исследуемого понятия. Образовательное про-

странство воспринималось как место, в котором его участники образуют мно-

гочисленные социальные связи, отличающиеся разной предметной направлен-

ностью и имеющие своей конечной целью социализацию личности. Согласно 

исследователям, внедрение понятия «образовательное пространство» в науч-
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ную сферу связано с отказом понимания образовательных процессов как пря-

молинейных траекторий, по которым должны пройти учащиеся, и с изменением 

ориентации с директивности на нелинейность развития [57]. 

Анализируя точки зрения разных авторов на исследуемое понятие, можно 

сделать вывод, что в современной педагогике смысловое значение термина 

«образовательное пространство» является довольно широким. О.А. Леонова, 

И.Л. Беккер, В.Н. Журавчик отмечают, что «используемые в исследованиях 

значения понятия “образовательное пространство” весьма многообразны, при 

этом наиболее часто встречаются следующие: 

– применение термина в качестве синонима понятия “образовательная 

среда” и “образовательная система”; 

– использование термина в качестве определенной территориальной кате-

гории, связанной с масштабом различных явлений и процессов в образовании 

и социально-педагогической практике; 

– понимание термина как следствия вероятной интеграции имеющихся 

элементов системы образования; 

– выделение образовательного пространства как одной из частей соци-

ального пространства (наравне с культурным, экономическим, политическим);  

– интерпретация термина как установленного явления в общественных от-

ношениях между разными странами и характерного качества их единства» [8]. 

Обобщая работы современных авторов, В.А. Касторнова делает вывод, 

что в современных исследованиях, использующих термин «образовательное 

пространство», общим является применение следующих единых характеристик:  

- системность;  

- рассмотрение элементов системы не изолированно, а целостно; 

- информационность пространства;  

- личностно развивающая направленность; 

- наличие пространственных координат;  

- территориальная целостность образования» [39]. 

Далее мы представляем ряд определений понятия «образовательное про-

странство», которые являются стержневыми для реализации идеи развития вос-

питательного потенциала семьи. 

Так, например, О.А. Заблоцкая, И.А. Маланов, Т.А. Фомина, изучая обра-

зовательное пространство региона, отмечают, что оно организовано как сово-

купность, скопление и множество образовательных систем, где каждой отво-

дится установленное место, определенное не только функциями и составом об-

разовательной системы, но и рядом других причин. Ценным, по нашему мне-

нию, в их подходе к образовательному пространству является то, что образова-

тельное пространство формируется с помощью целого комплекса направлений 

деятельности. Одним из них представляется разработка субрегиональной обра-



33 
 

зовательной программы, которая является эффективным средством координа-

ции и интеграции не только сферы образования, но и учреждений науки, куль-

туры, здравоохранения и других государственных и общественных институтов 

[33, 51, 79]. 

По определению А.В. Шумаковой, образовательное пространство – «это 

целостная интегративная единица социума и мирового образовательного про-

странства, нормативно или стихийно структурированная и имеющая свою си-

стему координат, определяющих возможности для самоизменения личности на 

разных возрастных этапах» [8, с. 133].  

Такая же позиция у С.Г. Алексеева [2], который под образовательным 

пространством понимает «пространственно-временное поле функционирования 

и развития системы образования как открытой и активной социальной сферы, 

в которой действует своя идеология развития личности (в том числе и в услови-

ях семейного воспитания) с учетом условий внешней среды (политические, со-

циально-экономические, демографические, природно-климатические, экологи-

ческие и др.), потребностей социальных заказчиков (государства, родителей 

и ребенка), реализуется комплекс образовательных услуг образовательными ор-

ганизациями и другими учреждениями (культуры, спорта, здравоохранения, 

ЗАГС, социальной защиты, СМИ и т.п.), обладающими образовательными, вос-

питательными и развивающими возможностями» [2, с. 6]. 

По мнению О.А. Заблоцкой, «образовательное пространство представляет 

собой одну из ключевых категорий педагогики, означающую целостную инте-

гративную часть социокультурного пространства, выполняющую триединую 

функцию генерации, трансляции и ассимиляции знаний, ориентированную на 

обучение, воспитание и развитие личности, реализующую трансформацию зна-

чений в личностные смыслы» [33]. 

Данную позицию поддерживает Е.А. Чеботарева, отмечая, что 

«в настоящее время образовательная деятельность выходит далеко за пределы 

учреждений образования. Воспитанием и обучением в условиях все более из-

меняющегося и усложняющегося мира, общества, человека и развития соци-

альной культуры активно занимаются политические движения и партии, адми-

нистрации трудовых коллективов, профсоюзные и религиозные организации, 

редакции средств массовой информации, родственники, клубные объединения, 

культурно-образовательные учреждения» [83, с. 95]. 

В связи с этим можно сделать вывод, что образовательное пространство 

целесообразно представить как социальное пространство, в котором действуют 

социальные институты, оказывающие влияние на процессы образования, вос-

питания, формирования и развития личности. 
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Анализируя различные подходы к педагогической трактовке понятия 

«образовательное пространство», логично обратиться к широко представлен-

ному в педагогических исследованиях термину «среда». Интерпретация данно-

го понятия относительно многообразна в различных изданиях, посвященных 

данной теме.   

Мы придерживаемся точки зрения И.Л. Беккера и В.Н. Журавчика, кото-

рые отмечают, что «образовательное пространство в процессе функционирова-

ния создает “внутри себя” присущую ему среду. На субъективном уровне обра-

зовательное пространство воспринимается личностью именно как среда. Ее ха-

рактеристики и являются основными показателями педагогической эффектив-

ности образовательного пространства. Эта среда объективно порождается обра-

зовательным пространством, субъективно воспринимается всеми участниками 

педагогического процесса и порождает определенное отношение к самому об-

разовательному пространству, к педагогическому процессу и всему, что окру-

жает человека в этом пространстве» [8, с. 136]. 

По мнению В.А. Касторновой, исходя из современных тенденций инфор-

матизации системы образования, «понятие “образовательная среда” необходи-

мо трактовать не с точки зрения педагогики среды (педагогического окруже-

ния), а обобщенно, т.е. как набор медиа, включающий различные связи и взаи-

модействия субъектов образования с окружающим его миром» [39]. «Медиа – 

это широкое понятие, включающее в себя всю совокупность информационных 

средств и приемов для передачи конкретному потребителю сообщения в том 

или ином виде. (Обычно, термин “медиа” не используется сам по себе, а служит 

частью сложнообразованного слова (медиапланирование, медиамаркетинг, мас-

смедиа, медиахолдинг). Медиа многочисленны и разнообразны, при этом 

включают в себя:  

- массмедиа, представляющее средства массовой информации (периоди-

ческая печать, радио и телевизионная сеть, кабельное телевидение);  

- директ-медиа, включающие коммуникационные системы трансляции 

информации (почта, телефон, Интернет); 

- медианосители, выступающие отдельными носителями информации (тек-

сты, записи на аудионосителях и видеоносителях, мультимедийные презентации); 

- социальные медиа, представляющие средства коммуникации различных 

групп и сообществ между собой (персональные сайты, блоги, социальные сети, 

самиздатовская периодическая печать)» [39]. 

Как отмечает В.А. Касторнова, «медиа как структурированная, организо-

ванная и социализированная соответствующим образом образовательная среда, 

выполняя функции по передаче индивидуального социального опыта 

и овладению культурой, превращается в образовательное пространство и явля-

ется его сутью» [39, с. 111]. 



35 
 

С информационной точки зрения, как отмечают И.Л. Беккер 

и В.Н. Журавчик, «образовательная среда также может рассматриваться как ре-

зультат целенаправленной организации источников информации, взаимодей-

ствуя с которыми конкретный индивид приобретает навыки выбора оптималь-

ного поведения и деятельности в неоднозначной ситуации. Процесс формиро-

вания образовательной среды заключается в отборе необходимых источников 

информации; в организации различных форм взаимодействия с этими источни-

ками» [8, с. 137]. 

А.А. Веряев, И.К. Шалаев, В.А. Касторнова справедливо отмечают, что 

вхождение словосочетания «образовательное пространство» в педагогический 

оборот совпадает с переходом общества к информационной стадии развития, 

формированием информационного пространства, которое, безусловно, несет 

образовательные функции и оказывает «давление» на образовательное про-

странство [20, 39]. Неслучайно в современных исследованиях, наряду с поняти-

ем «образовательное пространство», используют термин «информационно-

образовательное пространство», под которым понимается образовательное про-

странство, использующее современную информационно-коммуникативную 

среду, обеспечивающую информационное взаимодействие субъектов образова-

тельного процесса, а также осуществляющую удовлетворение их информаци-

онных потребностей.  

В нашем исследовании понятия «образовательное пространство» и «ин-

формационно-образовательное пространство» синонимичны. Это соотносится 

с позицией Л.А. Прониной о том, что «современное образовательное простран-

ство – это прежде всего открытая информационная система, характеризующая-

ся нелинейностью, отличающаяся нестабильностью, различными вариантами 

развития и сложностью формообразований» [60]. 

Сегодня широко обсуждается принцип открытости образования 

и «образовательного пространства». Этот принцип еще продолжает склады-

ваться в современной научной литературе, но интерес к его пониманию и со-

зданию соответственных технологий достаточно велик и проявляется как 

в педагогической теории, так и в образовательной практике. 

Говоря о подходах к определению сущности открытого образовательного 

пространства, считаем необходимым сравнить открытые и закрытые образова-

тельные пространства на уровне организации практического педагогического 

действия. 

Как отмечает Т.М. Ковалева, «закрытое образовательное пространство – 

это пространство, в котором имеется определенная линия, по которой надо 

провести обучающегося. Заблаговременно известен и тот образ, к которому 

надо его привести. В идеальной структуре закрытого образовательного про-

странства есть определенный учитель, его представления о содержании образо-
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вания и его методы взаимодействия. Открытое образовательное пространство 

предоставляет субъектам выбор пути, выбор образа и имеет целью дать обуча-

емому опыт самоопределения» [41, с. 21]. 

Придание образовательному пространству качеств открытой системы 

влечет кардинальное изменение ее свойств при проектировании образователь-

ного процесса в направлении большей свободы выбора места, времени и темпа, 

в истинном переходе от принципа «образование на всю жизнь» к принципу 

«образование через всю жизнь», в переходе от движения обучающегося к зна-

ниям к обратному процессу: знания доставляются человеку. 

Важным моментом является то, что в открытом образовательном про-

странстве образовательные функции выполняют не только традиционные обра-

зовательные институты (дошкольные учреждения, школа, вуз), но и любой дру-

гой элемент социальной, культурной и информационной среды, если его ис-

пользуют соответствующим образом. 

«Открытое образовательное пространство, – по мнению Л.А.  Прониной, –

предоставляет беспрепятственный доступ к информационно-образовательным 

ресурсам всего мирового сообщества и снимает пространственные и временные 

ограничения в работе с различными источниками информации посредством ин-

формационных сетей» [60].  

 Открытое образовательное пространство дифференцируется четырьмя 

уровнями и представляет собой определенную иерархию, пирамиду про-

странств: 

1) глобальное образовательное пространство (единое информационно-

образовательное пространство Земли);  

2) региональное образовательное пространство (страна, регион, город, 

муниципалитет);  

3) образовательное пространство конкретного учреждения и т.д.;  

4) образовательное пространство личности, семьи. 

По мнению Л.А. Прониной, «на каждом уровне образовательное про-

странство обладает свойствами самоорганизующихся систем: открытостью, не-

линейностью, стохастичностью, и как открытая система – на каждом уровне 

находится в состоянии временного равновесия, так как его элементы не имеют 

четких структурных связей и пополняются новыми» [60]. Причем можно выде-

лить взаимообусловленность каждого уровня образовательного пространства. 

На личном уровне изменения в собственной образовательной стратегии приво-

дят к появлению новых элементов; изменения в образовательных потребностях 

общества стимулируют появление новых образовательных программ и услуг, 

новых специальностей, новой системы образовательных учреждений и т.п., что 
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влияет на состояние региональных образовательных пространств. Накопления 

на этих трех уровнях и мировые тенденции вносят коррективы в систему гло-

бального образовательного пространства» [60].  

Далее остановимся на понимании термина «открытое образовательное 

пространство» как следствия вероятной интеграции имеющихся элементов 

системы образования. 

 Для нас важным является тот факт, что благодаря междисциплинарной 

интеграции общественных наук в ресурсах открытого образовательного про-

странства и исследованиях воспитательных возможностей семейной среды, ин-

теграции усилий различных учреждений и ведомств, осуществляющих взаимо-

действие с семьей в открытом образовательном пространстве, а также интегра-

ции формального и неформального образования детей и взрослых, обеспечива-

емой возможностями открытого образовательного пространства, возникает си-

нергетический эффект. Он обусловлен появлением нового нелинейного каче-

ства процесса развития воспитательного потенциала семьи, обеспечивающего 

эффективность социально-педагогической работы с семьей. 

Междисциплинарная интеграция общественных наук в исследовании 

воспитательных возможностей семейной среды обусловлена теоретическими 

положениями о фамилистике как интегральной науке о семье. Использование 

системного подхода в фамилистике дает возможность охватить широкий спектр 

содержания о семейном воспитании и осуществить многогранную интерпрета-

цию этого процесса. 

С позиций интегративности различных наук теория и практика семейного 

воспитания значительно обогащается за счет связи с другими гуманитарными 

науками (антропологией, демографией, генетикой, историей, педагогикой, сек-

сологией, социологией, физиологией, философией, экономикой, этикой, этно-

графией, юриспруденцией и др.) и сферой общественной практики (государ-

ство, общество, профессиональная подготовка специалистов к работе с семьей, 

родители и дети). Исследование семьи с позиции интегративности наук в от-

крытом образовательном пространстве важно для практических психологов, 

социальных работников, социальных педагогов, так как только рассматривая 

семью и происходящие в ней процессы одновременно, под углом зрения всех 

изучающих ее наук, можно в более полной мере моделировать механизмы раз-

вития воспитательного потенциала семьи.  

Связи семьи с секторами общественной практики (общественные и госу-

дарственные структуры, некоммерческие организации, бизнес-структуры и т.п.) 

обеспечивают процесс интеграции усилий различных учреждений и ве-

домств, осуществляющих взаимодействие с семьей, и способствуют реали-

зации на практике мер комплексной поддержки семьи, содействуя эффективно-

сти развития воспитательного потенциала семьи в целом.  
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Рассматривая интеграцию формального и неформального образования 

детей и взрослых в открытом образовательном пространстве как одно из 

условий развития воспитательного потенциала семьи, вслед за 

А.В. Золотаревой, подчеркнем, что «интеграция позволяет рассматривать обра-

зовательную деятельность детей и взрослых в учреждениях образования как 

интеграционную систему (объединенную в целое, взаимосвязанную, взаимо-

влияющую) и создает возможность для обоснования интеграционных процес-

сов разного уровня: от разработки информационно-образовательного простран-

ства учреждения, ориентированного на развитие воспитательного потенциала 

семьи, до интегрированных занятий и интегрированных образовательных про-

грамм для родителей, педагогов, детей» [35, с. 112]. 

Таким образом, интеграция формального и неформального образования 

в открытом образовательном пространстве позволяет обеспечить процесс раз-

вития воспитательного потенциала семьи через: координацию целей, задач 

и результатов; обеспечение взаимодействия и преемственности содержания 

двух сфер образования (формальное и неформальное); использование техноло-

гий, методов и форм организации практико-ориентированной деятельности. 

В целом можно говорить о том, что идеи системно-синергетического 

подхода относительно открытого образовательного пространства подводят нас 

к следующим выводам, которые легли в основу построения модели развития 

воспитательного потенциала семьи в этом пространстве:  

1. Образовательное пространство – это целостная интегративная часть 

социокультурного пространства, в котором функционируют социальные инсти-

туты, определяющие возможность для самоизменения семьи на разных этапах 

ее становления. 

2. С учетом современных тенденций информатизации системы образова-

ния и наличия различных источников информации, обеспечивающих многооб-

разные связи и взаимодействия субъектов образования с окружающим миром, 

образовательное пространство может быть определено как информационно-

образовательное. 

3. Современное информационно-образовательное пространство является 

открытой системой, для которой характерны нелинейность и вероятность раз-

личных вариантов влияния на воспитательный потенциал семьи. 

4. Открытость информационно-образовательного пространства обуслов-

лена отсутствием однозначности содержания и однонаправленности его влия-

ния на субъекты образования. Напротив, существует возможность многовек-

торного его развертывания под влиянием различных элементов социальной 

и культурной среды, обладающих воспитательным потенциалом. Из данного 

положения вытекает, с одной стороны, вывод о необходимости целенаправлен-

ного формирования педагогически целесообразного контента и внедрения его 
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содержания с использованием различных технологий и каналов медиа в ин-

формационно-образовательное пространство, а с другой стороны, максимально 

возможный учет факторов влияния на семью при моделировании процессов 

развития ее воспитательного потенциала и разработке педагогических техноло-

гий развития воспитательного потенциала семьи в открытом образовательном 

пространстве. 

5. Открытое информационно-образовательное пространство представляет 

собой иерархию подпространств и дифференцируется по четырем уровням:  

- глобальное образовательное пространство,  

- региональное образовательное пространство,  

- образовательное пространство конкретного учреждения,  

- образовательное пространство семьи и ее членов.  

Все уровни взаимообусловлены и обладают свойствами самоорганизую-

щихся систем. При моделировании процессов развития воспитательного потен-

циала семьи важно учитывать все перечисленные уровни влияния, с помощью 

педагогических технологий снижать их противоречивость, обеспечивая согла-

сованность и преемственность. 

Таким образом, информационно-образовательное пространство на субъ-

ективном уровне воспринимается членами семьи как образовательная среда, 

которую необходимо трактовать как набор медиаресурсов, включая в нее раз-

личные связи и взаимодействия семьи с окружающим миром. Личностно разви-

вающая содержательность этой среды является основным показателем педаго-

гической эффективности информационно-образовательного пространства.  

Открытое информационно-образовательное пространство как простран-

ственно-временное поле функционирования и развития воспитательного потен-

циала семьи способно обеспечивать: системную интеграцию научных поисков 

в исследовании воспитательных возможностей современной семьи; объедине-

ние усилий различных субъектов социума, включая профильные учреждения 

и ведомства; взаимодополнение и гармонизацию направлений деятельности  

и условий формального и неформального образования детей и взрослых для по-

лучения синергетического эффекта и придания нового качества процессу раз-

вития воспитательного потенциала семьи. 

Таким образом, анализ сущности понятий «семья», «воспитательный по-

тенциал семьи», «открытое образовательное пространство», а также историко-

ретроспективный анализ подходов к развитию воспитательного потенциала се-

мьи в открытом образовательном пространстве приводят нас к следующим вы-

водам, которые легли в основу обоснования концепции и построения модели 

развития воспитательного потенциала семьи. 
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В современных условиях трансформации семейных отношений назрела 

объективная необходимость поиска новой методологической базы исследова-

ния института семьи и его воспитательного потенциала. 

 Опора на идеи системно-синергетического подхода при разработке меха-

низмов развития воспитательного потенциала семьи становится актуальной 

в силу целого ряда причин, обусловленных эволюцией взглядов на феномен се-

мьи, признанием субьектности и уникальности каждой конкретной семейной 

системы. 

С позиций синергетической парадигмы семья, являясь микросоциумом со 

своей неповторимой структурой, своими традициями и связями, принадлежит 

к типу самоорганизующихся, саморегулирующихся социальных систем. Дан-

ная система может быть признана открытой, так как характеризуется наличи-

ем в ней самой источников для обмена ресурсами (информационными, психо-

логическими, социальными и пр.) с окружающей средой.  

Как сложноорганизованной социальной системе семье свойственна нели-

нейность процессов эволюции, что обусловливает многовариантность и аль-

тернативность путей ее самореализации, а следовательно, и низкую эффектив-

ность патерналистского отношения к семье посредством внешнего руководства 

семьей в реализации ее функций, в том числе воспитательной, и навязывания ей 

заданного вектора развития.  

Системно-синергетический подход к определению сущности семьи от-

крывает новые возможности для решения проблемы развития ее воспитатель-

ного потенциала, под которым мы понимаем открытую, устойчивую и стре-

мящуюся к равновесию систему социально-педагогической самоорганизации 

семьи. Данная система представлена взаимосвязанными между собой содер-

жательными компонентами (аксиологический, педагогический, психологиче-

ский, социокультурный), объединенными функциональной целостностью и поз-

воляющими целенаправленно удовлетворять потребности членов семьи в лич-

ностном саморазвитии и самореализации. 

Эффективность развития и реализации семьей своего воспитательного 

потенциала обусловлена не только уровнем внутренней самоорганизации соци-

альной системы семьи, но и характером ее взаимодействия с внешней средой 

и качеством ее связей с внешним социумом. Замкнутость семьи как социаль-

ной системы, самоизоляция от внешнего взаимодействия с другими социаль-

ными институтами приводят к утрате свойства открытости, что может пре-

пятствовать развитию воспитательного потенциала семьи и в конечном итоге 

приведет к снижению качества выполнения семьей своей воспитательной 

функции. В связи с этим сопровождение и поддержка процесса развития воспи-

тательного потенциала семьи может выступать важной социальной функцией 

открытого образовательного пространства. 
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Открытость образовательного пространства обеспечивает понимание то-

го, что образовательные функции могут выполнять не только учреждения обра-

зования (детский сад, школа, вуз), но и любые другие элементы социальной 

и культурной среды, обладающие воспитательным потенциалом и используе-

мые соответствующим образом. 

В данной работе термин «открытое образовательное пространство» сино-

нимичен термину «открытое информационно-образовательное пространство» 

и включает в свою структуру современную информационно-коммуникативную 

среду, обеспечивающую информационное взаимодействие субъектов образова-

тельного процесса, а также осуществляющую удовлетворение их информаци-

онных потребностей.  

Открытое образовательное пространство представляет собой иерархию 

подпространств и дифференцируется по четырем уровням: 1) глобальное обра-

зовательное пространство; 2) региональное образовательное пространство; 

3) образовательное пространство конкретного учреждения; 4) образовательное 

пространство личности. Все уровни взаимообусловлены и обладают свойства-

ми самоорганизующихся систем. 

Развитие воспитательного потенциала семей в открытом образовательном 

пространстве осуществляется через развивающиеся взаимосвязи между отдель-

ными социально-педагогическими системами, стремящимися объединиться 

в сложную многоуровневую структуру. Сложившаяся система формируется как 

результат планомерных решений, принимаемых органами власти, администра-

цией учреждений и т.д., а также спонтанно, в результате активной деятельности 

специалистов и родителей. 

В связи с этим применение системно-синергетического подхода как 

научной методологии для проектирования модели развития воспитательного 

потенциала семьи в открытом образовательном пространстве региона является 

наиболее оптимальным решением, позволяющим определить ведущие концеп-

туальные положения данного подхода к моделированию процесса развития 

воспитательного потенциала семьи. 

Первое положение дает возможность рассмотреть каждого участника 

образовательного процесса (детей, педагогов, родителей) в качестве активного 

субъекта, обладающего способностью переходить от развития к самосовершен-

ствованию.   

С учетом данного положения приоритетом управленческого процесса 

развития воспитательного потенциала семьи в открытом образовательном про-

странстве региона выступает создание специальных и многовариантных усло-

вий, в которых процесс поддержки семейного воспитания способствует у роди-
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телей, детей и специалистов, взаимодействующих с семьей, формированию го-

товности к развитию своего творческого потенциала, самореализации и про-

явлениям своих сущностных свойств в социально приемлемых формах.  

Данное положение определяет личностную направленность процесса раз-

вития воспитательного потенциала семьи и выдвигает приоритетом персональ-

ную мотивацию и индивидуальные потребности родителей, детей и специали-

стов, задействованных в данном процессе. 

 Второе положение определяет необходимость учесть при организации 

взаимодействия с семьей положения о том, что развитие и реализация воспита-

тельного потенциала семьи строятся на основе процессов социально-

педагогической самоорганизации семьи и ее саморазвития. 

Таким образом, мы не «развиваем воспитательный потенциал семьи», 

а запускаем механизмы, создающие условия для изменения потребностей чле-

нов семьи к самоизменению и самосовершенствованию. Основными механиз-

мами социально-педагогического сопровождения семьи могут выступать: 1) со-

здание коммуникативных площадок с целью представления различных вари-

антов развития семейных систем; 2) демонстрация социально привлекатель-

ных моделей самоорганизации семьи, передающихся по механизмам само-

определения, заражения и подражания; 3) насыщение востребованным, до-

ступным, социально значимым педагогическим контентом открытого ин-

формационного пространства и придание ему специфических образователь-

ных функций; 4) активное использование различных форм партнерского 

взаимодействия с семьей с целью запуска механизмов самоопределения 

и саморазвития современной семьи с учетом ее уникальности и способности 

к самоорганизации. 

Третье положение определяет сотрудничество и паритетность от-

ношений субъектов развития воспитательного потенциала семьи в управленче-

ском и организационном взаимодействии. Такой подход обеспечивает возмож-

ность самоопределения и самореализации в управлении процессом развития 

воспитательного потенциала семьи на каждом уровне управленческой вертика-

ли, а также возможность различия функций у субъектов организации этого 

процесса, независимо от его положения в иерархической лестнице системы 

управления. В общем плане условия реализации сотрудничества и равнопра-

вия в управленческом и организационном взаимодействии могут быть реали-

зованы в условиях управления региональной семейной политикой. Именно 

там можно и важно заложить нормативно-правовые регламентирующие усло-

вия так, чтобы сотрудничество и паритетность между субъектами осуществля-

лись в практике социально-педагогического взаимодействия с семьей.  

Четвертое положение предполагает учет соотношения управляемо-

сти и спонтанности в системности процессуальных реализации. С одной 

стороны, необходимо планировать деятельность с учетом возможности разных 

вариантов выбора субъектами взаимодействия намеренно создаваемых кон-
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струкций (методик, планов, проектов, программ, положений и т.п.) развития 

воспитательного потенциала семьи. С другой стороны, ряд синергетических 

принципов обусловливают необходимость учитывать хаотические, случайные 

и бифуркационные явления при проектировании и планировании механизмов 

развития воспитательного потенциала семьи на различных уровнях открытого 

образовательного пространства (личностного, семейного, организаций и учре-

ждений, муниципалитетов и региона). 

Таким образом, системно-синергетический подход дает нам понимание то-

го, что процесс развития воспитательного потенциала семей в открытом  

образовательном пространстве происходит не только через контролируемые 

и управляемые процессы, но также через всевозможные спонтанные и незаплани-

рованные явления как в условиях образовательной системы, так и за ее пределами. 
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Глава 2. ОТВЕТСТВЕННОЕ РОДИТЕЛЬСТВО:  

МЕТОДОЛОГО-ПРАВОВОЙ И ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ АСПЕКТЫ 

Современные социально-экономические реалии развития нашего обще-

ства в условиях всеобъемлющей цифровизации и научно-технического про-

гресса, переменчивости экономических и политических процессов привели 

к изменению базовых подходов к воспитанию и обучению подрастающего по-

коления. Современные родители перестали осознавать свою ответственность за 

воспитание и обучение детей, перекладывая ее друг на друга, на педагогиче-

ских работников, образовательные организации и в целом на общество и госу-

дарство, несмотря на то, что ч. 2 ст. 38 Конституции Российской Федерации 

установлено, что забота о детях, их воспитание – равное право и обязанность 

родителей. Семейное законодательство предусматривает не только равные пра-

ва и равные обязанности родителей в отношении своих детей, но и возлагает на 

них равную ответственность за воспитание и развитие своих детей. 

Ненадлежащее воспитание либо полное игнорирование обязанностей по 

воспитанию и развитию детей родителями или лицами, на которых законом 

возложены такие обязанности, отражаются на поведении несовершеннолетних. 

Это показывает необходимость в перезагрузке системы семейного воспитания. 

В целях популяризации государственной политики в сфере защиты семьи, 

сохранения традиционных семейных ценностей 2024 г. в России объявлен Го-

дом семьи. Институт семьи имеет многовековую историю, где традиционную 

семью образуют супруги и их потомство. К семейным ценностям обычно отно-

сят любовь, супружество, многодетность и преемственность поколений. 

Современная семья в условиях социальных перемен переживает значи-

тельные изменения, оставаясь важнейшим социальным институтом. Меняется 

современный уклад семьи, который характеризуется ростом числа разных форм 

семьи: замещающих семей, традиционных семей с одним родителем, семей по-

вторного брака и объединяющих детей от разных браков. Вместе с существен-

ной дифференциацией форм семейной организации меняются субъекты семьи – 

дети и родители. Современные родители стали больше ориентированы на карь-

ерные устремления и меньше – на воспитание и образование своих детей. 

Т.Г. Ханова и С.С. Гонова показывают следующие проблемы воспитания под-

растающего поколения со стороны родителей, обеспокоенных в основном во-

просами финансового благополучия [22]: 

- минимизация общения и взаимодействия с ребенком; 

- следование любым желаниям и капризам; 

- перекладывание родительских обязанностей на социальные институты; 

- предвзятое отношение к педагогическим работникам; 
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- непонимание между родителями и детьми; 

- дефицит времени для воспитания и занятий с детьми, походов в театр, 

занятий совместным трудом и т.д. 

Негативное влияние на поведение родителей российских семей оказали 

кардинальные изменения в мировом сообществе, которые привели 

к увеличению числа бездетных браков и абортов. 

Утверждение в обществе гуманных семейных ценностей, определивших 

необходимость формирования мировоззрения родителей, несущих ответствен-

ность за здоровье, развитие, воспитание и образование детей, ценностных ори-

ентаций по отношению к своим детям, обусловили актуальность исследования. 

Целью исследования послужило появление нового термина «ответственное ро-

дительство» и необходимость анализа различных подходов к пониманию его 

содержания и сущности в современном обществе и в российском праве. 

Семейные ценности во все времена истории развития государства обеспе-

чивались правовой защитой и закреплялись в нормативных правовых актах. 

В России существуют различные стратегии поддержки семьи в виде материн-

ского капитала, социальной защиты различных категорий семьи, благодаря ко-

торым увеличилась рождаемость, укрепился статус семьи. В то же время в об-

ществе существуют такие понятия, как «социальное сиротство», «семьи группы 

риска», которые обусловили необходимость изучения проблемы формирования 

у граждан ответственного родительства, связанного с осознанным отношением 

к семье и воспитанию детей. 

На сегодняшний день феномен «ответственное родительство» не получил 

должного теоретико-методологического представления в юриспруденции. 

В литературе и науке не представлено однозначного определения, не выявлены 

показатели и факторы, обеспечивающие развитие ответственного родительства, 

что не дает возможности использовать потенциал данного явления. Анализ 

правовых аспектов института ответственного родительства показывает, что его 

терминология и правовое содержание не получили полного представления 

в правовых научных исследованиях. Сравнительный междисциплинарный ана-

лиз позволяет заключить, что различные аспекты ответственного родительства, 

семьи и материнства как социальных институтов преимущественно исследова-

лись в социологии и педагогике. 

Существует ряд научных исследований, посвященных феномену «ответ-

ственное родительство». В социологических исследованиях раскрывается по-

нимание и сущность родительства как значимого социального института 

(Т.А. Гурко, О.Г. Исупова, Е.Ф. Молевич, Л.Г. Сологуб) [2, с. 72–78; 20]. 

Отдельные исследования по родительству обусловили появление 

различных терминов: «позитивное родительство», «ответственное роди-

тельство» (С.П. Акутина, Л.В. Грабаровская, М.Г. Королев, О.А. Караба-
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нова) [7, с. 157–161]. В исследовании С.П. Акутиной описана концепция от-

ветственного родительства с точки зрения комплексного психологического 

образования личности, которое охватывает различные аспекты жизнедея-

тельности [1]. 

Из юридических исследований следует выделить работы В.Н. Сусликова 

и Е.С. Шаховой, рассмотревших в рамках семейного законодательства понятие 

«позитивное родительство» [21]. Правовое регулирование ответственного ро-

дительства, его правовой состав и модель, региональный опыт определены 

в работах З.И. Корякиной, О.В. Смалько [10]. 

На наш взгляд, важными являются работы Е.Г. Комиссаровой о месте ро-

дительства в юриспруденции и его доктринальном описании. По ее мнению, 

слабая разработанность данной проблемы является препятствием для движения 

по пути совершенствования семейного законодательства [8, с. 20–35.]. 

В последние годы в отечественной научной литературе широко обсужда-

ется вопрос о необходимости укрепления института семьи. В современном ми-

ре родительство переживает острый кризис, проявляющейся в первую очередь 

в сфере детско-родительских отношений. Ослабляются социальные связи меж-

ду родителями и детьми, снижается значимость родства и родительства. Следу-

ет отметить, что понятие «родительство» находится в центре исследований це-

лого ряда наук: философии, социологии, психологии, педагогики, медицины, 

права, демографии, культурологии, этики, религиоведения и др. Это, безуслов-

но, подчеркивает значимость данного феномена в жизни.  

Родительство является, с одной стороны, необходимым условием обеспе-

чения воспроизводства будущих поколений, а с другой – элементом личност-

ной сферы человека, одним из наиболее значимых ценностей культуры. В об-

щении с родителями, в процессе совместной деятельности с ними ребенок 

усваивает первые понятия о мире, об обществе, приобщается к человеческой 

культуре, приобретает индивидуальные черты, которые постепенно образуют 

неповторимые личные качества. И социальность для него представлена перво-

начально главным образом родителями. С первого момента отношения ребенка 

с родителями носят социокультурный характер и становятся моделью для всех 

последующих отношений. 

Таким образом, родительство служит связующим звеном между челове-

ком и обществом, его культурой. Как социокультурный феномен родительство 

несет в себе отражение всего хода развития человеческой культуры, всего 

накопленного социального опыта, главных ориентиров, норм общения, высту-

пая своеобразным индикатором состояния общества в целом. 

Современные проблемы родительства являются коренными социальными 

проблемами и нуждаются в системном исследовании как с точки зрения выяв-

ления специфики данного социального феномена и особенностей его взаимо-
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влияния и взаимосвязи с обществом, так и с точки зрения определения возмож-

ных тенденций развития в будущем. Проблемы отношений родителей и детей 

всегда были актуальны и вызывали большой научный и практический интерес. 

В последние десятилетия эволюция родительских отношений стала объектом 

пристального изучения во всем мире. Причина этого – понимание значимости 

данного феномена для общества и осознание существенных изменений, про-

изошедших в родительских отношениях на протяжении времени. 

Родители стали уделять меньше времени на обучение и воспитание своих 

детей и, как мы отмечали выше, переложили свои обязанности на иные инсти-

туты государства. Необходимо согласиться с Е.В. Канищевой, которая в своем 

исследовании обращает внимание на то, в современном мире уже недостаточно 

прямого информирования родителей о трудностях и достижениях ребенка 

и психолого-педагогического просвещения силами педагогов образователь-

ных организаций для стимулирования интереса родителей к теме родитель-

ства [6, с. 242–245]. Многие педагоги считают, что есть субъективные и объ-

ективные причины и обстоятельства, которые препятствуют эффективности ро-

дительства и семейного воспитания. К ним относят: 

- общее снижение уровня культуры; 

- инфантилизация современных родителей; 

- отсутствие (недостаточность) опыта семейного воспитания; 

- негативное влияние социальных сетей и сообществ; 

- дефицит времени для общения членов семьи; 

- стремление к обеспечению в первую очередь материальных потребно-

стей детей; 

- ограниченность педагогического потенциала современной семьи и др. 

Т.В. Ширяева делает вывод, что семья и образовательная организация яв-

ляются важными, но не заменяющими друг друга элементами воспитательного 

процесса, синергия которых должна проявляться в тесном сотрудничестве 

и взаимодействии для полноценного развития ребенка, создания оптимальных 

условий для его успешного развития и социализации [24, с. 74–77]. Исходя из 

этого предъявляются следующие специфические требования к родительской 

ответственности по воспитанию детей: воспитание культурно-поведенческих 

навыков детей в отношении социума; воспитание нравственных привычек, по-

требности к совершению нравственных поступков; обучение коммуникации 

с различными людьми (близкими и незнакомыми); образец поведения взросло-

го человека в конкретной ситуации; совместная деятельность детей с родителя-

ми; совместное общение (путешествия, походы, прогулки, экскурсии); приоб-

щение к труду, желание заботиться об окружающих и оказывать посильную 

помощь. 
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Родительство является базовым жизненным предназначением, важным 

состоянием и значимой социальной функцией каждого человека. Характер ро-

дительства отражается на качестве потомства, обеспечивает личное счастье че-

ловека. Несомненно, что будущее общества ‒ это сегодняшнее состояние  

родительства. 

Родительство представляет собой сложное социальное образование, яв-

ляющееся структурным элементом общества, выполняющее в нем специфиче-

ские функции и взаимодействующее как с обществом в целом, так и с отдель-

ными его элементами. Родительство можно охарактеризовать как совокупность 

субъектов, многоплановых, разнохарактерных отношений, событий, процессов, 

социальной практики, которая формируется и поддерживается обществом, 

а также постоянно возобновляется в процессе жизнедеятельности людей, осва-

ивающих социальность и интегрирующихся в социум. 

Р.В. Овчарова определяет родительство как социально-психологический 

феномен, представляющий собой эмоционально и оценочно окрашенную сово-

купность знаний, представлений и убеждений относительно себя как родителя, 

реализуемую во всех проявлениях поведенческой составляющей родительства. 

По ее мнению, родительство включает обоих супругов, решивших дать начало 

новой жизни, и самого ребенка [17]. 

Проблема соотношения родительства и семейной системы напрямую свя-

зана с определением понятий «семья» и «родительство». Как правило, под се-

мьей принято подразумевать группу проживающих совместно людей, связан-

ных брачными, кровнородственными отношениями или отношениями свойства. 

В рамках института родительства реализуются роли отца, матери, родителя, ре-

бенка, сына, дочери и т.д., каждая из которых обладает своим социальным, пра-

вовым, экономическим статусом. 

Сегодня можно констатировать то, что патриархатная цивилизация (ци-

вилизация как форма развития культуры) себя исчерпала, как это было ранее 

с матриархатной, и теперь обнаруживается тенденция к формированию биар-

хатной культуры. Об этом свидетельствуют многочисленные факты, а также 

глубинные перемены, происходящие в мировой культуре: в частности, корен-

ная ломка в жизненных ролях мужчин и женщин и соответствующие изменения 

социокультурных стереотипов половых ролей, образцов поведения, норм мора-

ли, принципов взаимоотношений между людьми. И в этих условиях материн-

ство как важнейший механизм сохранения и трансляции базовых общечелове-

ческих ценностей выступает стабилизирующим фактором культуры, обеспечи-

вающим ей устойчивость и преемственность. Какие бы коренные изменения не 

происходили в социокультурных ролях: нивелирование различий, рокировка 

ролей, но эта одна неизменна, постоянна, и здесь невозможна взаимозаменяе-

мость мужчин и женщин, а лишь их единство и взаимодополняемость. 
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И.В. Дубровина считает, что только семья – родители и близкие род-

ственники, их образ жизни, содержание общения и стиль взаимоотношений ‒ 

формируют у детей образцы, эталоны мужчины и женщины [3]. Дети в закры-

тых учреждениях лишены возможности видеть особенности поведения и отно-

шений друг к другу и к другим людям мужчин и женщин, участвовать в семей-

ных отношениях и воспринимать их. Таким образом, необходимо отметить, что 

общество и родительская семья задают образец, дают определенную модель 

родительства, которую индивид пропускает через призму своих убеждений, 

взглядов, индивидуальных особенностей. 

Родительство является и правовым явлением, которое поддерживается 

в современном мире государственной силой, которая нормативно определяет 

основания для признания лица родителем. 

Из законодательства вытекают три вида родительского признания: биоло-

гическое родительство, родительство вследствие усыновления и родительство 

по итогам применения репродуктивных технологий. 

Термин «родительство», введенный в научный оборот зарубежья в сере-

дине XX в. в целях описания психологии детско-родительских отношений, рос-

сийской науке открылся лишь в 1990‑ е гг. С этого времени в социологии, пси-

хологии, культурологии, политологии и педагогике были созданы внутридис-

циплинарные концепции родительства. Термин «родительство» стал обозначать 

социальное состояние, которое могло быть присвоено гражданину законом или 

получено им при исполнении родительской роли. Таким образом, 

в юриспруденции появилось социальное родительство и ответственное роди-

тельство. Не отрицая важности таких понятий, нельзя не согласиться с Е.Г. Ко-

миссаровой, которая отмечает, что ни одно государство на земле не может и не 

сможет охватить правом все существующее разнообразие многогранности се-

мейных форм, семейных практик и семейного воспитания. Те, которые правом 

охватить невозможно, доктринально и кратко нормативно именуются социаль-

ными, что подчеркивает их соответствие социальным стандартам государства 

и благу ребенка, не способного выжить без участия взрослых [9]. 

В последние годы в России растет число родителей, не связанных с вос-

питываемыми детьми биологическими узами, но реализующих по отношению 

к ним функцию родительства в полной мере. В этом случае социальное роди-

тельство реализуется во всем многообразии своих форм, таких как усыновле-

ние, опекунство, приемное родительство, патронатное воспитание, семейно-

воспитательные группы и социальное квазиродительство (воспитание в госу-

дарственных учреждениях). 

Социальное родительство – ситуация, когда родитель не связан с ребен-

ком биологическими узами, но повседневно занимается воспитанием и содер-

жанием ребенка. 
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Родительство – это биологическая данность, обеспечивающая качество 

последующего родительского воспитания, эмоциональную и экономическую 

связанность родителей и детей. Во всех странах мира это исходное установле-

ние встроено в нормы семейного законодательства и семейную политику.  

Его обеспечению служат юридические инструменты нормирования от-

ношений родства, происхождения и семейного воспитания ребенка. В праве эти 

нормы составляют монолит, в структуре которого все части взаимосвязаны, что 

соответствует антропологическим канонам, согласно которым «ни одна куль-

тура не сможет выжить, если рождение детей не будет связано как с матерью, 

так и с отцом в законном родительстве» [13, с. 12]. 

В юриспруденции предпринимались попытки определить родительство 

в праве как «процесс идентификации конкретных взрослых (родителей), кото-

рые признаны имеющими особые связи с конкретными детьми, предполагаю-

щий родительскую заботу и соответствующее социальное позиционирование» 

[19, с. 171]. 

В правовых системах большинства стран общего права естественное ро-

дительство достаточно нормировано. В семейное законодательство этих стран 

вошли нормы права о ребенке, которые, защищая его права и интересы, тесно 

сопряжены с нормами о родителях. Это свидетельствует о том, что ребенок 

рассматривается нормами права как продолжение биологических родителей, 

ребенок вправе их знать, воспитываться ими. 

Законодательство достаточно жестко разделяет тех, кто может быть обла-

дать родительским статусом, а кто нет, с целью придания лицам, получившим 

родительское признание, исключительного статуса. В ст. 48 СК РФ семейного 

законодательства поддерживается исключительность биологического подхода 

родительства в совокупности с презумпцией брака. 

Семейная политика государства основывается на презумпции брака, ко-

торая возглавляет и направляет систему естественного родительского призна-

ния. Закон не закрывает пути к родительскому признанию для отца, с которым 

мать не состоит в браке (п. 3 ст. 48, ст. 49, 50 СК РФ), даже при отсутствии 

биологического родительства со стороны отца, в отличие от материнства, чье 

кровное родство не ставится под сомнение законодательством [11, с. 426–439.]. 

Таким образом, видно стремление законодателя поддержать привилегию кров-

ного происхождения за счет согласия матери на отцовство ребенка, рожденного 

вне брака, или посредством заявления отца ребенка о факте признания отцов-

ства с возможностью его судебного признания (п. 3 ст. 48 СК РФ). 

Усыновление ребенка является одним из оснований для признания закон-

ного родительства. Волеизъявление родителей на усыновление ребенка создает 

основание для приобретения права родительства. Правовой родительский ста-

тус усыновителей ребенка такой же, как для естественных родителей, при усло-
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вии соблюдения тайны усыновления: российское законодательство признает 

исключительно закрытое (полное, конфиденциальное, секретное) усыновление. 

Созданная система правил о родительском признании для усыновителей за-

ключается в возможности перемены имени усыновляемого, изменения даты 

и места рождения ребенка, недоступности подлинных записей о его рожде-

нии, отказ законодателя поддерживать право на общение усыновленного 

с бывшими родственниками и недоступность информации об их статусе, 

а также сокрытие самого факта усыновления. Юридическим последствием 

усыновления становится приравнивание усыновленного и усыновителей 

в личных неимущественных и имущественных отношениях к родственникам 

по происхождению (ст. 137 СК РФ). 

Исключением является личное право ребенка «знать своих родителей» 

(п. 2 ст. 54 СК РФ) как его неотъемлемое личное право, которое возможно 

только для детей, произошедших от биологических родителей.  

Термин «ответственное родительство» транспонировался в российскую 

науку и практику благодаря деятельности Фонда поддержки детей, находящих-

ся в трудной жизненной ситуации. Одно из первых исследований на тему изу-

чения современных семейных проблем – «Семья и родительство в современной 

России» [Цит. по: 4].  

Ответственный родитель (с точки зрения педагогики) – это прежде всего 

эффективный воспитатель, способный обеспечить формирование социально 

адаптированной духовно-нравственной личности, способной в дальнейшем по-

строить свое успешное будущее, стать активным гражданином. 

Ответственный родитель – это гарантия того, что современная семья 

сможет справиться с имеющимися проблемами, трудностями и противоречиями 

и обеспечить свое устойчивое развитие. Одним из приоритетных механизмов 

реализации поставленных задач является проведение практико-

ориентированных научно-методических исследований в области семьи и се-

мейного воспитания детей. 

Терминология «ответственного родительства» появляется и в законода-

тельстве, когда в юридическом сообществе встает вопрос о формировании кон-

цепции семейно-правовых ценностей. Можно констатировать, что семейные 

ценности нашли фрагментарное закрепление в нормативных правовых актах. 

Так, Указ Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. № 809 «Об 

утверждении Основ государственной политики по сохранению и укреплению 

традиционных российских духовно-нравственных ценностей» раскрывает юри-

дическое понятие традиционных ценностей. 

Анализ целей, принципов, задач и приоритетных направлений государ-

ственной семейной политики, заявленных в Концепции государственной се-

мейной политики в Российской Федерации на период до 2025 г. (далее – Кон-
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цепция), и научной литературы позволяет нам сделать вывод о том, что к одной 

из традиционных семейных ценностей в России относят ответственное и ком-

петентное родительство. 

В мае 2017 г. Президент России подписал Указ «Об объявлении в России 

Десятилетия детства». Законодательным актом регламентированы основные 

векторы социальной политики в области укрепления института семьи, в част-

ности, защиты детства, на основе результатов реализации национальной страте-

гии действий в интересах детей. 

В современных реалиях российского социума защита прав и законных 

интересов несовершеннолетних является одним из главных приоритетов госу-

дарственной политики Российской Федерации. 

Приоритет родителей в сфере воспитания и обучения ребенка отражен 

в Стратегии развития воспитания в России на период до 2025 г. Законодатель-

ным актом регламентировано развитие социальных институтов воспитания, 

направленное на повышение статуса семейного воспитания, в частности, 

укрепление института семьи (материнства, детства, отцовства), развитие се-

мейных клубов, родительское просвещение с целью формирования ответствен-

ного родительства [16]. 

В Концепции государственной семейной политики в России на период 

до 2025 г. (далее – Концепция) закреплена пропаганда ответственного роди-

тельства, отцовства, материнства и формирование позитивного образа отца 

и матери [14]. 

Анализ целей, принципов, задач и приоритетных направлений государ-

ственной семейной политики, заявленных в Концепции и научной литературе, 

позволяет нам сделать вывод о том, что «ответственное и компетентное роди-

тельство» относится к традиционным семейным ценностям в России. Однако 

содержание «ответственного родительства» в семейном праве не раскрыто 

в связи с недостаточным количеством юридических исследований, что затруд-

няет понимание этой семейно-правовой ценности. 

Ответственность родителей за обучение и воспитание детей, проявление 

заботы, помощи и уважения, ответственности за здоровье и жизнь ребенка яв-

ляются важными составляющими родительства. Наряду с этим в российском 

обществе наметился ряд проблем: 

– распад ценностей семьи и разводы супругов; 

– появление феномена «социальное сиротство» и при плохом воспитании 

детей переход их в группу риска;  

– дефицит родительского внимания к детям;  

– насилие в семье над женщиной и детьми, что приводит к возникнове-

нию межличностных конфликтов, изменению среды воспитания и социализа-

ции ребенка в семье. 
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Приоритетами государственной семейной политики на современном эта-

пе являются утверждение традиционных семейных ценностей и семейного об-

раза жизни, возрождение и сохранение духовно-нравственных традиций, что 

находит отражение на законодательном уровне. Так, в Основах государствен-

ной политики по сохранению и укреплению традиционных российских духов-

но-нравственных ценностей раскрывается юридическое понятие традиционных 

ценностей [15]. 

Представления граждан об ответственном родительстве находятся в числе 

наиболее устойчивых ценностных компонентов общественного сознания. При-

оритетной составляющей ответственного родителя является обеспечение за-

щитной функции: охрана здоровья ребенка, защита от внешних опасностей, 

надзор за его кругом общения; формирование у ребенка ценностных ориента-

ций для его адаптации к жизни в социуме и решение материальных задач 

(оплата обучения, обеспечение одеждой, финансирование досуга и др.). 

Правовое регулирование ответственного родительства представляет со-

бой совокупность установленных в нормативно-правовом акте прав и обяза-

тельств родителей, реализуемых в соотношении с мерами по формированию 

ответственного родительства, принимаемыми уполномоченными органами гос-

ударственной и муниципальной власти для консолидированного достижения 

специфических задач в целях обеспечения благополучного развития ребенка, 

недопущения негативных проявлений в его поведении. 

Проблематика, связанная с ответственностью родителей, является одной 

из самых сложных в юриспруденции. Это обусловлено динамичностью обще-

ственных отношений, изменениями в действующем законодательстве, право-

вым регулированием различными отраслями права, множеством научных кон-

цепций юридической ответственности. Термин «ответственное родительство» 

появившись в концепциях, стратегиях государства, стал в последнее время все 

более конъюнктурным и политически ангажированным, нашел приверженцев 

на уровне регионального законодательства.  

В исследованиях Е.Г. Комиссаровой отмечается, что определение ответ-

ственного родительства через неведомую «совокупность основополагающих 

правил, установленных в нормативном правовом акте, который определяет ро-

дительство как ответственное, следующее элементам правовых норм и юриди-

ческой ответственности», ничего, кроме «хаотичного реагирования на отдель-

ные вызовы времени», не несет [8, с. 20–35.]. 

Действительно, термин уместный в политических стратегиях, опирающих-

ся не только на юридические инструменты при следовании им, не может опреде-

ляться на уровне закона, претендуя на правовое регулирование того, что суще-
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ствует на уровне культуры, морали и эмоциональности. Культура родительства, 

отраженная в психологической концепции ответственного родительства,  

и правоустановленное родительство «по закону» – это далеко не одно и то же. 

В правовой науке нет единого и общепризнанного понятия юридической 

ответственности. Одни авторы считают, что юридической ответственностью 

в специальном правовом смысле можно называть только ответственность за со-

вершенные противоправные деяния (Л.С. Явич) [25]. Другие ученые рассмат-

ривают юридическую ответственность в двух аспектах: негативном (ретроспек-

тивном) и позитивном (перспективном) (Э.А. Сатина, В.Н. Сусликов, Е.С. Ша-

хова) [18, 21, 23]. Негативная (ретроспективная) юридическая ответственность 

является следствием правонарушения. Под позитивной (перспективной) ответ-

ственностью понимается осознание гражданином своих обязанностей (долга) 

по отношению к обществу, государству и другим лицам. 

С момента появления термина «ответственное родительство» оно нашло 

свое применение в социологии и политологии, психологии и педагогике. 

Ответственное родительство – это сбалансированность разных сторон 

воспитания, высокая степень интимности в отношениях с ребенком, способ-

ность и желание поддержать его материально, но не в ущерб его образованно-

сти, развитию, личностным качествам. Таким образом, ответственное роди-

тельство – это осознанная и ответственная деятельность взрослого человека по 

отношению к несовершеннолетним. 

Ответственное родительство предполагает безопасную физическую сре-

ду, присмотр за детьми и их поведением, содействие развитию их социально-

эмоциональных и когнитивных компетенций, направление и поддержку в по-

вседневной жизни. 

Феномен ответственного родительства предъявляет к родителям ряд пер-

воочередных требований: 

- не оставлять ребенка одного в опасной, трудной ситуации. В подобных 

обстоятельствах родитель должен мобилизовать все имеющиеся у него ресур-

сы, прийти ребенку на помощь; 

- избегать разного рода насилия над ребенком. Ответственный родитель 

не станет физически наказывать ребенка, подвергать его психологическому 

унижению; 

- подавать правильный пример и задавать ребенку правильные жизнен-

ные ориентиры. Ответственный родитель должен справиться со своими недо-

статками или слабостями, создавать правильный образ родительства для их пе-

редачи следующим поколениям. 
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Ключевыми являются следующие компоненты ответственного родительства: 

1) коммуникативный (регулярность общения с ребенком, находиться 

в курсе его интересов и предпочтений. Родитель готов делить с ребенком не-

которые из его интересов, а также в разумных пределах влиять на них, кор-

ректировать); 

2) эмоциональный (не просто общаться с ребенком, но и быть эмоцио-

нально включенным в это общение. Эмоциональное взаимодействие предпола-

гает ответную реакцию ребенка, его желание открыться родителю, обсудить 

с ним свои проблемы, рассказать ему о своих переживаниях); 

3) нормативный (научить ребенка следовать правилам, установленным 

обществом, в котором он живет); 

4) экономический (возможность оплачивать обучение ребенка, обеспе-

чить его необходимой одеждой, желательно карманными деньгами); 

5) охранительный (сохранение и укрепление здоровья ребенка и самой 

его жизни); 

6) духовный (усвоение ребенком базовых жизненных ценностей: жизнь, 

здоровье, семья, культура страны и общества, в котором он живет). 

Из вышеперечисленного можно увидеть, что ответственное родитель-

ство – достаточно многокомпонентное понятие и складывается в результате по-

стоянного взаимодействия, коммуникации между родителями и ребенком. 

Ключевой предпосылкой родительства и рождения детей является физио-

логическая зрелость мужчины и женщины, чтобы стать ответственными роди-

телями они должны достичь определенной степени зрелости. Таким образом, 

базовыми составляющими родительства являются репродуктивное и желаемое 

поведение, воспитание детей, ответственность за здоровое потомство и личные 

коммуникации во взрослом возрасте. В то время как основными измерениями 

ответственного родительства можно считать этическое, правовое, экономиче-

ское и социальное направление. 

На современном этапе отсутствует единое понимание понятия «ответ-

ственное родительство», и появление такой терминологии имеет неоднозначное 

отношение в юридических кругах. 

Исследователи проблемы полагают, что в настоящее время существуют 

четыре модели ответственного родительства: 

- «рациональная» модель ответственного родительства предполагает осо-

знанность, осмысленность действий и поступков родителей (например, рожде-

ние ребенка). В данной модели присутствует понимание ребенка и его потреб-

ностей; 

- «коммуникативная» модель – ответственное родительство интерпрети-

руется как способность родителя выстраивать отношения с ребенком на основе 

любви, доверия, формировать тесную эмоциональную связь. Эксперты подчер-
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кивают, что подобные отношения любви и доверия возникают в результате 

продолжительной коммуникации, благодаря тому, что родители много обща-

ются с ребенком, проводят вместе досуг, решают общие задачи; 

- «нормативная» модель – означает надлежащее исполнение родитель-

ских обязанностей; 

- «ресурсная» модель – родительство, которое обеспечивает достойное 

содержание ребенку, удовлетворяющее его потребности и нужды. В данной 

модели ответственные родители способны что-то дать своему ребенку, забо-

титься о нем. Речь идет не только о материальном содержании, хотя в данном 

случае оно имеет первостепенное значение, но и о духовной, эмоциональной 

составляющей.  

Таким образом, ответственное родительство – это комплексное, многоас-

пектное понятие, подразумевающее наличие нормативного образца для роди-

тельского поведения, осознание и принятие социальной роли родителя и свя-

занной с нею ответственности, способности выстраивать отношения с ребенком 

на основе любви и доверия, а также наличие ресурсов для обеспечения содер-

жания ребенка. В основе данного определения юридическая составляющая яв-

ляется минимальной и связана она с семейными отношениями. 

В семье закладываются предпосылки развития физически и духовно здо-

рового ребенка, поэтому одним из основных прав ребенка является его право 

жить и воспитываться в семье. Роль родителей в воспитании ребенка очень 

важна.  

Конвенцией о правах ребенка провозглашено, что родители несут основ-

ную ответственность за воспитание и развитие ребенка, наилучшие интересы 

которого должны являться предметом основной заботы родителей. В Россий-

ской Федерации п. 2 ст. 38 Конституции РФ установлено, что забота о детях, их 

воспитании – равное право и обязанность родителей. Данная конституционная 

норма обеспечивается и конкретизируется семейным законодательством РФ. 

Статья 61 СК РФ гласит, что родители имеют равные права и несут равные обя-

занности и ответственность в отношении своих детей (родительские права). 

Родительские права основаны на происхождении детей, удостоверенном 

в установленном законом порядке. 

Под родительскими правами понимается совокупность прав и обязанно-

стей, которыми наделяются родители как субъекты родительских правоотно-

шений (родительские правоотношения – это правоотношения между родителя-

ми и детьми). 

К личным неимущественным правам родителей относятся: 

- право на воспитание и образование детей; 

- право на защиту прав и интересов детей; 

- право на защиту родительских прав. 
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В соответствии с ч. 2 ст. 38 Конституции РФ, забота о детях и их воспи-

тании – равное право и обязанность родителей. Следовательно, речь идет не 

только о нравственном долге каждого родителя, но и о его конституционных 

правах и обязанностях. Наделение родителей правами в отношении их несо-

вершеннолетних детей означает, что им предоставляется возможность совер-

шать одобряемые, желательные с точки зрения государства действия и поступ-

ки, направленные на благо ребенка. Права родителей порождают соответству-

ющие обязанности. 

Родительские права, предусмотренные настоящей главой, прекращаются 

по достижении детьми возраста восемнадцати лет (совершеннолетия), а также 

при вступлении несовершеннолетних детей в брак и в других установленных 

законом случаях приобретения детьми полной дееспособности до достижения 

ими совершеннолетия на основании п. 2 ст. 21 и ст. 27 ГК РФ. 

Родители несут ответственность за воспитание и развитие своих детей. 

Они обязаны заботиться о здоровье, физическом, психическом, духовном 

и нравственном развитии своих детей. 

СК РФ не содержит определения семейно-правовой ответственности, что 

привело к отсутствию в правовой литературе единого мнения о признании ее 

в качестве самостоятельного вида ответственности. Семейно-правовая ответ-

ственность применяется только в отношении лиц, связанных семейными право-

отношениями. Нарушающие нормы семейного права субъекты, не связанные 

брачно-семейными правоотношениями, привлекаются к другим видам юриди-

ческой ответственности: гражданской, административной или уголовной. 

Выражается семейно-правовая ответственность чаще всего в лишениях 

личного неимущественного характера. Объясняется это тем, что семейные пра-

воотношения в основном носят личный характер, имущественные отношения 

являются вторичными, производными от личных.  

Принимая во внимание особую значимость родительских правоотноше-

ний и для родителя, и для ребенка, семейное законодательство предоставляет 

родителю, лишенному родительских прав или в них ограниченному, право пол-

ного восстановления своего родительского статуса в судебном порядке. В ряде 

случаев отобрание ребенка у родителей заставляет их изменить свое поведение, 

образ жизни, отношение к воспитанию ребенка и предпринять действия, 

направленные на восстановление в родительских правах.  

Таким образом, семейно-правовая ответственность, являющаяся одной из 

граней ответственного родительства, выполняет не только карательную, регу-

лятивную, превентивную, восстановительную, воспитательную функцию, но 

еще и стимулирующую. 

В Семейном кодексе РФ и ФЗ-273 «Об образовании в РФ» прописана 

норма, что родители имеют преимущественное право на воспитание своих де-

тей перед всеми другими лицами. Право на воспитание ребенка есть личное 
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неотъемлемое право каждого родителя. Утратить это право можно лишь в слу-

чаях, предусмотренных законом: при лишении родительских прав и усыновле-

нии ребенка (см. ст. 69, 70 и 140 СК и комментарии к ним). Право на воспита-

ние заключается в предоставлении родителям возможности лично воспитывать 

своих детей. При этом родители свободны в выборе способов и методов воспи-

тания, согласующихся с развивающимися способностями ребенка  

(п. 2 ст. 14 Конвенции ООН о правах ребенка). 

Обладающие родительскими правами лица несут ответственность за вос-

питание и развитие своих детей. Эта ответственность является общей и обяза-

тельной для обоих родителей, где бы они ни находились, и определяет особое 

значение ответственности родителей в обеспечении прав и интересов своих де-

тей. Одновременно оказывается воздействие на формирование чувства ответ-

ственности за ребенка, его воспитание, от полноты которого в значительной 

степени зависит качество семейного воспитания. 

Предполагается существование ответственности как нравственного по-

рядка, так и предусмотренной различными отраслями права. Типичной ответ-

ственностью за ненадлежащее семейное воспитание детей является лишение 

родительских прав (комментарий к ст. 69 СК). 

Согласно методологии ЮНИСЕФ (United Nations International Children’s 

Emergency Fund – детский фонд), ответственное родительство предполагает 

безопасную физическую среду, присмотр за детьми и их поведением, содей-

ствие развитию их социально-эмоциональных и когнитивных компетенций, 

направление и поддержку в повседневной жизни. 

По логике этого подхода, ответственное родительство охватывает только 

воспитание детей, тогда как мы рассматриваем его значительно шире – с уче-

том этапа, предшествующего рождению ребенка, и поддержания семейных от-

ношений с уже взрослыми детьми. Здесь ответственное родительство предпола-

гает следующие стадии: 

- планирование и рождение детей, 

- воспитание и развитие детей, 

- поддержание родственных отношений. 

Каждый из этих этапов является важным как для родителей (реализация 

родительской функции), так и для физического и психоэмоционального станов-

ления детей. Эти стадии являются циклическими и повторяются в каждом оче-

редном поколении. 

Если родители достаточно внимания уделяли воспитанию ребенка, при-

вивали ему семейные ценности, прилагали усилия для поддержания родствен-

ных отношений (общение с бабушками, дедушками и другими родственника-

ми), дети с высокой вероятностью унаследуют такую модель поведения, 
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и охотнее будут создавать семьи и рожать детей. Здесь ответственное отноше-

ние к рождению и воспитанию детей существенно определяет детородные ори-

ентации последующих поколений. 

Ключевой предпосылкой рождения детей является зрелость. Так, чтобы 

стать родителями, мужчина и женщина должны достичь физиологической зре-

лости, однако чтобы стать ответственными родителями, они должны достичь 

еще и психологической, эмоциональной и социальной зрелости. 

На наш взгляд, основными измерениями ответственного родительства 

можно считать этическое, правовое, экономическое и социальное направление, 

тогда как его базовыми составляющими являются репродуктивное и желаемое 

поведение, воспитание детей, ответственность за здоровое потомство и личные 

коммуникации во взрослом возрасте. 

Этическое измерение ответственного родительства отражает как ответ-

ственное репродуктивное поведение, так и этические аспекты воспитания де-

тей. Ответственное родительство начинается с ответственного применения кон-

трацепции и сознательного ограничения деторождения. Однако эти принципы 

довольно часто конфликтуют с религиозными нормами и некоторыми нормами 

общественной морали. 

С позиций ответственного родительства, мужчина и женщина должны 

самостоятельно определять оптимальное количество детей в семье, руковод-

ствуясь психологической потребностью и возможностью обеспечить надлежа-

щие условия для развития детей. 

На наш взгляд, социальное измерение ответственного родительства отра-

жает специфику социальных взаимоотношений между родителями и детьми. 

Родители ответственны за социализацию детей, за подготовку их к взрослой 

жизни, привитие детям общечеловеческих ценностей, приобретение детьми 

навыков, необходимых для полноценной жизни в социуме. 

Экономическое измерение ответственного родительства предполагает 

создание родителями надлежащих материальных условий для развития ре-

бенка. Ответственное родительство предполагает не только обеспечение ба-

зовых материальных потребностей (пища, одежда, жилье), но и создание 

условий для полноценного развития (дополнительное обучение, спорт, от-

дых, лечение и пр.). 

Составляющими ответственного родительства считаем: 

- ответственное репродуктивное поведение; 

- ответственность за здоровье отпрысков (ответственное отношение к бе-

ременности и родам); 

- активное и позитивное приветственное поведение; 
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- ответственное воспитание детей (время, проведенное с детьми, создание 

надлежащих материальных предпосылок для развития ребенка (образование, 

внешкольное воспитание, спорт и т.п.)); 

- регулярные и позитивные коммуникации в семье. 

Ответственное родительство – это многогранное явление, которое рас-

крывается через этический, правовой, социальный и экономический аспект, 

и является синтезом ответственного репродуктивного и желаемого поведения, 

ответственного отношения к беременности и родам, ответственного воспитания 

детей и регулярных позитивных коммуникаций в семье. 

Несомненно, важной составляющей ответственного родительства является 

правовая. Личные отношения между ребенком и родителями будут объективно 

существовать, независимо от признания их правом. В то же время урегулирова-

ние правом, придание субъектам родительских отношений официального харак-

тера способствуют их осуществлению, защите и охране. Законное родительство 

имеет определяющее значение для сопутствующих правоотношений: отношений 

по социальной защите (назначения различных пособий и компенсаций), имуще-

ственных, наследственных, отношений по алиментированию и т.д. 

Родительские правоотношения регулируются не только нормами семей-

ного права. При правовой регламентации родительства и детства сочетаются 

как публичные, так и частноправовые начала. 

Отдельные аспекты родительских правоотношений охватываются пред-

метом таких отраслей права, как: международное, конституционное, уголовное, 

административное, право социального обеспечения, гражданское процессуаль-

ное, гражданское, трудовое, семейное право и т.д., в связи с чем их исследова-

ние должно носить комплексный междисциплинарный характер. Безусловно, 

главенствующая роль в регламентации таких специфических автономных от-

ношений, как родительские, отводится семейно-правовому регулированию. 

Тем не менее публичные и частноправовые начала в родительских право-

отношениях тесно переплетаются: основные начала семейного законодатель-

ства являются конституционными принципами. Так, в ст. 38 Конституции РФ 

установлено, что материнство и детство, семья находятся под защитой государ-

ства. Забота о детях, их воспитание – равное право и обязанность родителей. 

В своих исследованиях Е.С. Шахова полагает необходимым изменить концеп-

туальные начала как публичного, так и частного регулирования, заменив дефи-

ниции «материнство», «отцовство» на термин «родительство» [23, с. 14–19]. 

Предлагается усовершенствовать существующую конструкцию ст. 38 Консти-

туции РФ, а именно фразу «материнство и детство, семья находятся под защи-

той государства», редактировав ее следующим образом: «Родительство и дет-

ство, семья находятся под защитой государства». Предлагается аналогичным 

образом в ст. 7 Конституции РФ, а затем и в ст. 1 СК РФ следует включить по-

нятие «родительство». 
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Таким образом, обозначенная выше замена не только носит терминологи-

ческий характер, но и способна на конституционном уровне защитить институт 

отцовства. Нельзя не согласиться, что именно родительство нуждается 

и в охране, и в защите, и в государственной поддержке.  

Необходимость защиты отцовства определена в ст. 1 СК РФ, где указано, 

что семья, материнство, отцовство и детство в РФ находятся под защитой госу-

дарства. Родительские правоотношения занимают центральное место среди 

семейно-правовых отношений, что, по нашему мнению, определяет необхо-

димость дополнения ст. 1 СК РФ дефиницией «родительство», и сформули-

ровать ее следующим образом: «Семья, родительство и детство в РФ нахо-

дятся под охраной и защитой государства, а также нуждаются в государ-

ственной поддержке». 

Несмотря на закрепленное в Конституции РФ (ч. 3 ст. 19) гендерное равен-

ство, О.Ю. Ильина, А.М. Лушников, М.В. Лушникова, Н.Н. Тарусина, 

Е.С. Шахова и другие отмечают отсутствие учета проблем мужчин-отцов 

и презюмирование материнства [5, 12]. Равенство родителей в своем правовом 

статусе, по их мнению, недостаточно обеспечено, что требует замены форму-

лировки «материнство» в ст. 38 Конституции РФ на термин «родительство» 

для устранения гендерного неравенства. Это будет способствовать совершен-

ствованию правового механизма осуществления, защиты и охраны родитель-

ских правоотношений. 

Важным элементом охраны родительства и детства, кроме законодатель-

ного регулирования, является нравственная и морально-этическая составляю-

щая родительских отношений. Взаимоуважение в родительских правоотноше-

ниях – одна из базовых семейных ценностей, определяющих стабильность об-

щественного устройства России. Баланс правовых норм и базовых ценностей 

родительства, коррелированных с авторитетом родителей, будет способство-

вать воспитанию подрастающего поколения. 

Как показывают многие исследования, занятость родителей вкупе с отчуж-

дением детей, связанным с увлечением новыми формами общения в Интернете, 

способна существенно сократить время общения внутри семьи, развести родите-

лей и детей по разным, не соприкасающимся друг с другом сферам жизни [4]. 

Таким образом, сегодня понятия «родительство», «ответственное роди-

тельство» вошли в современную социальную реальность и получили научно-

теоретическое осмысление. Одной из ключевых проблем современного роди-

тельства является кризис семейных ценностей. Приоритетные ныне ценности 

самореализации, потребления, эгоцентризма стали в оппозицию традиционным 

ценностям семьи, таким как уважение к родителям и забота о детях. 
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Глава 3. О МЕСТЕ И РОЛИ ЦЕНТРОВ ВРЕМЕННОГО СОДЕРЖАНИЯ 

НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ ПРАВОНАРУШИТЕЛЕЙ (ЦВСНП) 

ОРГАНОВ ВНУТРЕННИХ ДЕЛ В СИСТЕМЕ СУБЪЕКТОВ 

ПРОФИЛАКТИКИ ПРАВОНАРУШЕНИЙ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ 

Введение 

Вот уже почти два столетия как в России были созданы сначала обществен-

но-частные, а затем и государственные специальные воспитательные учреждения 

и сиротские дома для детей, нуждающихся в социальной реабилитации. 

Со временем менялось содержание их деятельности, менялись названия 

и основания для помещения в них детей, менялся контингент лиц, подлежащих 

размещению в таких учреждениях, менялись сроки и режим содержания, но 

суть их деятельности, а также цели данных учреждений оставались неизмен-

ными – это защита прав и интересов несовершеннолетнего, профилактика без-

надзорности, беспризорности и повторных правонарушений со стороны несо-

вершеннолетнего с девиантным поведением.  

Сегодня их называют центрами временного содержания несовершеннолет-

них правонарушителей органов внутренних дел, ранее это были ЦВИНП – цен-

тры временной изоляции несовершеннолетних правонарушителей, в советское 

время – приемники-распределители для несовершеннолетних (далее – ПРН). 

За прошедшие годы грандиозные изменения в России коснулись всех 

сторон общественной жизни. На смену одному государству приходило другое, 

гражданскую и две мировые войны, множество мелких военных конфликтов 

пережила наша страна за эти годы. Многие государственные институты были за 

это время преобразованы или утратили свою значимость и канули в прошлое, 

но только не ЦВСНП – центры временного содержания для несовершеннолет-

них правонарушителей.  

Любая власть, любое государство, возникавшее за эти годы на террито-

рии России, рано или поздно осознавало потребность в воспитании подрастаю-

щего поколения, в сохранении и сбережении детей, их спасении, особенно в во-

енное и послевоенное время, в периоды нестабильности, когда от подобных не-

счастий в первую очередь страдают дети. Поэтому именно в годы потрясений 

роль ЦВСНП как органа, призванного осуществлять круглосуточный прием 

и устройство детей, нуждающихся в государственной помощи и защите, неиз-

меримо возрастала. Но и в относительно стабильное и мирное время государ-

ство всегда нуждалось и будет нуждаться в подобных учреждениях, о чем сви-

детельствует история их создания и развития. 

Однако в последнее время в научной литературе все чаще стали появ-

ляться публикации, в которых профилактические возможности центров подвер-

гаются сомнению. 
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1. Исторические аспекты становления и развития ЦВСНП ОВД  

как субъекта профилактики детской безнадзорности, беспризорности  

и рецидивной преступности несовершеннолетних 

 

Говоря об истории создания и развития указанных учреждений, ряд ис-

следователей – С.В. Кара, Н.С. Таганцев, М.В. Шимановский, С.Р. Жидконож-

кина и др. – отсылают нас к первой половине XIX в., когда «без необходимых 

законодательных основ по общественно-частной инициативе в крупных горо-

дах стали создаваться специальные учреждения для нравственно испорченных 

и нищенствующих, но не совершивших преступления детей» [6]. 

И лишь позже, во второй половине XIX в., в Российской империи прини-

мается закон от 5 декабря 1866 г. «Об учреждении приютов и колоний для 

нравственного исправления несовершеннолетних преступников». Особенность 

таких учреждений заключалась в том, что в них помещали несовершеннолетних 

в возрасте от 10 до 17 лет, не только осужденных за преступления или взятых 

под стражу на период следствия и суда, но и беспризорных, а также детей, от-

данных для исправления родителями по соглашению с руководителями указан-

ных заведений [29]. 

Именно с даты принятия данного закона ряд исследователей ведут отсчет 

времени зарождения учреждений, послуживших прообразом для современных 

ЦВСНП ОВД, но это были учреждения, весьма не похожие на существующие 

сегодня центры.  

Как справедливо отмечает О.Н. Жидконожкина, заведения для несовер-

шеннолетних того времени, являясь по сути воспитательными, имели внешние 

свойства мест заключения, специальных воспитательных учреждений, сирот-

ских домов [6]. 

Поэтому все же было бы правильным вести отсчет времени создания пер-

вых учреждений, предназначенных для оказания первоначальной социальной 

помощи беспризорным и детям с девиантным поведением, с периода Первой 

мировой и гражданской войн, последствия которых породили взрывной рост 

беспризорности и правонарушений несовершеннолетних. 

Детская безнадзорность того времени стала серьезной проблемой для мо-

лодого советского государства, но подходы государства к ее решению в совет-

ский период изменились.  

Борьба с беспризорностью и правонарушениями несовершеннолетних 

стала рассматриваться «как часть единого государственного дела охраны дет-

ства» [12]. В связи с чем уже в начале 20-х гг. прошлого века по всей стране 

было создано более 200 карантинно-распределительных детских пунктов (да-

лее – КРДП), предназначенных для оказания первой медицинской и социальной 
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помощи беспризорным и нуждающимся детям с целью последующей передачи 

их родителям или устройства в специализированные образовательные учре-

ждения, учреждения здравоохранения или детские дома [40]. 

При этом срок пребывания в КРДП составлял 1 месяц. Сотрудники КРДП 

за этот срок обязаны были не только определить дальнейшую судьбу ребенка, 

но и организовать индивидуальную воспитательную и профилактическую рабо-

ту с доставленным подростком, проводить учебные занятия в группах воспи-

танников. 

Исходя из указанных задач, в штат сотрудников пунктов были введены пе-

дагоги, медработники, психологи, няни и воспитатели, т.е. изначально подобные 

детские распределительные пункты создавались не как карательные или пени-

тенциарные учреждения, а как учреждения социальной поддержки и помощи 

дезадаптированным детям, оказавшимся в трудной жизненной ситуации. 

По своей сути такие пункты стали прообразом созданных на их базе 

в 1935 г. детских приемников-распределителей, которые в соответствии с По-

становлением СНК СССР и ЦК ВКПб «О ликвидации детской беспризорности 

и безнадзорности» от 31 мая 1935 г. перешли из ведения Наркомпроса в веде-

ние НКВД и изначально стали входить в структуру исправительных учрежде-

ний НКВД [14]. 

Фактически ПРН до 1981 г. находились в подчинении Главного управле-

ния исполнения наказаний МВД РФ. Позже были переданы в подчинение 

службы уголовного розыска территориальных УВД, а уже в начале 90-х оказа-

лись в структуре милиции общественной безопасности региональных управле-

ний МВД РФ [5]. 

Приемники-распределители для несовершеннолетних были созданы 

практически во всех крупных регионах страны и были призваны осуществлять 

круглосуточный прием детей в возрасте от 3 до 18 лет: подкинутых и заблу-

дившихся; оставшихся в возрасте до шестнадцати лет без попечения родителей 

или лиц, их заменяющих, в случае необходимости оказания им помощи со сто-

роны государства и общества; направляемых в специальные общеобразователь-

ные школы для детей и подростков, нуждающихся в особых условиях воспита-

ния, или в специальные профессионально-технические училища либо в лечеб-

но-воспитательные профилактории; самовольно оставивших семью в возрасте 

до 16 лет, а также оставивших семью в возрасте от 16 до 18 лет, личность кото-

рых не установлена и которые нуждаются в надзоре и помощи; самовольно 

ушедших из специальных общеобразовательных школ для детей и подростков, 

нуждающихся в особых условиях воспитания, специальных профессионально-

технических училищ, лечебно-воспитательных профилакториев, а также из 

других детских учреждений; совершивших в возрасте от 11 до 14 лет обще-

ственно опасные действия при необходимости немедленной изоляции. 
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При этом на сотрудников ПРН ОВД возлагались обязанности как по вре-

менному содержанию и устройству доставленных детей, обеспечению условий 

содержания несовершеннолетних, так и по выявлению среди них лиц, причаст-

ных к совершению преступлений и общественно опасных деяний, а также по 

установлению причин и условий, способствующих безнадзорности и правона-

рушениям несовершеннолетних. 

Законодатель, исходя из интересов ребенка, весьма четко закреплял пра-

вило, касающееся сроков содержания в приемниках-распределителях ОВД. 

Несовершеннолетний может содержаться в них только в течение времени, не-

обходимого для их устройства, но не свыше 30 суток. 

В исключительных случаях время содержания несовершеннолетних мог-

ло быть продлено по решению районных (городских), районных в городах ко-

миссий по делам несовершеннолетних на срок не более 30 суток [18].  

Таким образом, судя по категориям детей, подлежащих помещению 

в ПРН ОВД, в течение длительного времени ЦВСНП выступали в качестве 

учреждений, для которых профилактика безнадзорности и беспризорности 

несовершеннолетних являлась одной из главных профилактических задач. Еже-

годно в ПРН ОВД «поступало около двух тысяч человек», и очевидно, что 

большую часть из них составляли дети, находящиеся в трудной жизненной си-

туации, нуждающиеся в помощи и поддержке государства [40].  

Но уже в начале 90-х гг. прошлого века с принятием Указа Президента 

РФ от 6 сентября 1993 г. № 1338 «О профилактике безнадзорности и правона-

рушений несовершеннолетних, защите их прав» кардинально меняется  

подход к роли ЦВСНП в системе профилактики правонарушений среди  

несовершеннолетних. 

Некоторые исследователи почему-то с этим указом связывают только из-

менения в названии центров и не замечают главного. Указом закреплялось ре-

шение о реорганизации приемников-распределителей для несовершеннолетних 

органов внутренних дел путем создания на их базе центров временной изоля-

ции для помещения несовершеннолетних, совершивших общественно опасные 

деяния. 

В свою очередь, для работы с беспризорными и безнадзорными детьми, 

не совершившими правонарушений, этим же указом объявлялось о создании 

в структуре органов социальной защиты населения специализированных учре-

ждений для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, 

и специальных учебно-воспитательных учреждений открытого типа для несо-

вершеннолетних в структуре органов образования [16], на которых в соответ-

ствии с постановлениями Правительства были возложены функции по обеспе-

чению психологической, медицинской и социальной реабилитации детей с де-

виантным поведением и детей, нуждающихся в социальной реабилитации, 

оставшихся без попечения родителей, включая коррекцию их поведения 

и адаптацию в обществе [21, 22]. 
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2. Цели, задачи и функции ЦВСНП как субъектов системы  

профилактики правонарушений несовершеннолетних 

 

Идеи, касающиеся статуса ЦВИНП, заложенные в Указе Президента от 

6 сентября 1993 г. № 1338, окончательно были оформлены в Федеральном за-

коне от 24 июня 1999 г. № 120-ФЗ «Об основах системы профилактики безнад-

зорности и правонарушений несовершеннолетних» [17]. 

В статье 22 указанного выше закона был закреплен современный статус  

ЦВСНП как органа, обязанного обеспечивать круглосуточный прием 

и временное содержание несовершеннолетних правонарушителей в целях за-

щиты их жизни, здоровья и предупреждения повторных правонарушений, при-

званного проводить индивидуальную профилактическую работу с доставлен-

ными несовершеннолетними, выявлять среди них лиц, причастных к соверше-

нию преступлений, а также устанавливать обстоятельства, причины и условия, 

способствующие их совершению, о чем информировать соответствующие ор-

ганы внутренних дел и другие заинтересованные органы и учреждения.  

При этом должностные лица центров временного содержания для несо-

вершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел в соответствии 

с законом имеют право: 

1) проводить личный осмотр несовершеннолетних, осмотр их вещей, по-

лучаемых и отправляемых ими писем, посылок или иных почтовых сообщений, 

территорий указанного учреждения, спальных, бытовых, других помещений 

и находящегося в них имущества в целях выявления и изъятия предметов, за-

прещенных к хранению в указанных учреждениях, о чем составляется соответ-

ствующий акт;  

2) изымать у несовершеннолетних, содержащихся в ЦВСНП ОВД, пред-

меты, запрещенные к хранению в указанных учреждениях; 

3)  применять в исключительных случаях, когда иные меры не дали ре-

зультата, в течение минимально необходимого времени меры физического 

сдерживания (физическую силу) в пределах, не унижающих человеческого до-

стоинства, в целях пресечения совершения несовершеннолетними общественно 

опасных деяний или причинения ущерба своей жизни или здоровью либо для 

устранения иной опасности, непосредственно угрожающей охраняемым зако-

ном интересам других лиц или государства; 

4) вести учет правонарушений и антиобщественных действий несовер-

шеннолетних, лиц, их совершивших, родителей или иных законных представи-

телей несовершеннолетних, не исполняющих своих обязанностей по воспита-

нию, обучению и (или) содержанию детей и (или) отрицательно влияющих на 

их поведение либо жестоко обращающихся с ними, а также собирать и обоб-

щать информацию, необходимую для составления статистической отчетности; 
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5) вызывать представителей организаций для детей-сирот и детей, остав-

шихся без попечения родителей, или других организаций для возвращения им 

несовершеннолетних, самовольно ушедших из указанных организаций; 

6) приглашать родителей несовершеннолетних или иных их законных 

представителей для возвращения им несовершеннолетних, самовольно ушед-

ших из семей; 

7) принимать участие в рассмотрении соответствующими органами 

и учреждениями материалов о правонарушениях и об антиобщественных дей-

ствиях несовершеннолетних, их родителей или иных законных представителей; 

8) вносить в соответствующие органы и учреждения предложения о при-

менении мер воздействия, предусмотренных законодательством Российской 

Федерации и (или) законодательством субъектов Российской Федерации, в от-

ношении несовершеннолетних, совершивших правонарушение или антиобще-

ственные действия, их родителей или иных законных представителей либо 

должностных лиц, не исполняющих или ненадлежащим образом исполняющих 

свои обязанности по воспитанию, обучению и (или) содержанию несовершен-

нолетних и (или) отрицательно влияющих на их поведение либо жестоко обра-

щающихся с ними; 

9)  вносить в соответствующие органы и учреждения предложения об 

устранении причин и условий, способствующих правонарушениям и антиобще-

ственным действиям несовершеннолетних. 

Наделяя указанными правами должностных лиц ЦВСНП ОВД, законода-

тель не забывает о правах и законных интересах содержащихся в центрах детей.  

Так, о намерении применить меры физического сдерживания (физиче-

скую силу), в соответствии с п. 10 ст. 15 федерального закона № 120-ФЗ, со-

трудники центров обязаны предварительно устно уведомить несовершеннолет-

них, предоставив им время, достаточное для прекращения противоправных де-

яний, за исключением случаев, когда промедление в применении этих мер со-

здает непосредственную опасность жизни или здоровью несовершеннолетних 

либо других лиц или может повлечь иные тяжкие последствия. 

Кроме того, о применении к несовершеннолетним мер физического сдер-

живания (физической силы) должностные лица обязаны незамедлительно уве-

домить прокурора по месту нахождения указанного учреждения. 

На защиту прав доставленного в центр несовершеннолетнего нацелены 

и такие положения закона, которые запрещают подвергать цензуре его пере-

писку с органами, осуществляющими контроль и надзор за деятельностью цен-

тров временного содержания для несовершеннолетних правонарушителей ор-

ганов внутренних дел. Корреспонденция несовершеннолетних, адресованная 

указанным органам и должностным лицам, не позднее одних суток (за исклю-
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чением выходных и праздничных дней) направляется по принадлежности. За-

прещено также подвергать цензуре и переписку с адвокатом (кроме отдельных 

случаев, прямо предусмотренных в законе). 

Вместе с тем на сотрудников центров возложены обязанности по достав-

лению несовершеннолетних в специальные учебно-воспитательные учреждения 

закрытого типа, осуществлению в пределах своей компетенции других мер по 

устройству несовершеннолетних, содержащихся в данных учреждениях. 

Исходя из вышеназванных условий изменились не только правовые осно-

вания и категории несовершеннолетних, которых можно помещать в центры, но 

и сама процедура принятия решения о возможном содержании подростков 

в ЦВСНП. 

Такие нововведения в работе ЦВСНП ОВД не всеми были восприняты 

однозначно. Некоторые сотрудники правоохранительных органов и судьи, как 

утверждает С.А. Бражников, «действовали в соответствии со старыми стерео-

типами, не обращая внимания на изменения в законодательстве», либо «непра-

вильно толковали положения Федерального закона от 24 июня 1999 г. № 120-

ФЗ в части предмета его регулирования» [1]. В связи с чем уже в 2003 г. были 

внесены изменения в ст. 22 вышеназванного закона, где центры временной изо-

ляции несовершеннолетних правонарушителей были переименованы в центры 

временного содержания для несовершеннолетних правонарушителей органов 

внутренних дела. Также приказом Министра внутренних дел Российской Феде-

рации от 2 апреля 2004 г. № 215 «О мерах по совершенствованию деятельности 

центров временного содержания для несовершеннолетних правонарушителей 

органов внутренних дел» была утверждена инструкция, определяющая порядок 

организации работы центров в новых условиях [13, 15].  

Законом были определены и новые категории несовершеннолетних пра-

вонарушителей, которых могут поместить в центры:  

1) направляемые по приговору суда или по решению суда в специальные 

учебно-воспитательные учреждения закрытого типа; 

2) временно ожидающие рассмотрения судом вопроса о помещении их 

в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа;  

3) самовольно ушедшие из специальных учебно-воспитательных учре-

ждений закрытого типа; 

4) совершившие общественно опасное деяние до достижения возраста, 

с которого наступает уголовная ответственность за это деяние, в случаях когда 

необходимо обеспечить защиту жизни или здоровья несовершеннолетних или 

предупредить совершение ими повторного общественно опасного деяния, 

а также в случаях, если их личность не установлена, либо если они не имеют 

места жительства, места пребывания или не проживают на территории субъекта 

Российской Федерации, где ими было совершено общественно опасное деяние, 
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либо если они проживают на территории субъекта Российской Федерации, где 

ими было совершено общественно опасное деяние, однако вследствие удален-

ности места их проживания не могут быть переданы родителям или иным за-

конным представителям в течение 3 часов; 

5) совершившие административное правонарушение или совершившие 

правонарушение, влекущее административную ответственность, до достижения 

возраста, с которого наступает административная ответственность, в случаях 

если личности несовершеннолетних не установлены, либо если они не имеют 

места жительства, места пребывания или не проживают на территории субъекта 

Российской Федерации, где ими было совершено правонарушение, либо если 

они проживают на территории субъекта Российской Федерации, где ими было 

совершено правонарушение, однако вследствие удаленности места их прожи-

вания не могут быть переданы родителям или иным законным представителям 

в течение 3 часов. 

При этом основаниями для помещения несовершеннолетних в центры 

временного содержания для несовершеннолетних правонарушителей органов 

внутренних дел являются: в первом случае приговор или решение суда, во всех 

остальных – решение суда. 

В отдельных случаях, прямо указанных в законе, допускается помещение 

несовершеннолетних правонарушителей в ЦВСНП ОВД на срок не более 48 ча-

сов на основании постановления руководителя органов внутренних дел или 

уполномоченного сотрудника органов внутренних дел, о чем начальник 

ЦВСНП в срок не позднее 24 часов должен уведомить прокурора по месту 

нахождения этого центра. 

В центре несовершеннолетние правонарушители могут находиться в те-

чение времени, минимально необходимого для их устройства, но не более 

30 суток. В исключительных случаях это время может быть продлено на осно-

вании решения суда на срок до 15 суток, в который не входят: 

1) период карантина, объявленного органом управления здравоохранени-

ем или медицинской организацией, в центре временного содержания для несо-

вершеннолетних правонарушителей органа внутренних дел; 

2) время болезни несовершеннолетнего, которая подтверждена медицин-

ской организацией и препятствует его возвращению в семью или направлению 

в соответствующее учреждение; 

3) время рассмотрения жалобы или представления прокурора на приговор 

суда или решение суда о помещении несовершеннолетнего в специальное 

учебно-воспитательное учреждение закрытого типа. 

 Очевидно, закрепление в п. 1, 2, 4  ст. 22 Федерального закона от 

24 июня 1999 г. № 120-ФЗ оснований дающих возможность помещения 

в ЦВСНП несовершеннолетних лиц, направляемых по приговору суда или по 
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решению суда в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого 

типа; временно ожидающих рассмотрения судом вопроса о помещении их 

в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа, совершив-

ших общественно опасное деяние до достижения возраста, с которого наступа-

ет уголовная ответственность за это деяние, в случаях, если необходимо обес-

печить защиту жизни или здоровья несовершеннолетних или предупредить со-

вершение ими повторного общественно опасного деяния дали повод некоторым 

исследователям говорить о ЦВСНП, как об учреждении исполняющим скорее 

«репрессивно-карательные» функции, чем профилактические, а некоторым ав-

торам научных публикаций вообще отнести центры к пенитенциарным учре-

ждениям. 

Так, в своей работе М.В. Головизнина утверждает, что «ЦВИНП как ин-

ститут первой ступени пенитенциарного контроля противоправного поведения 

несовершеннолетних, является первичным пенитенциарным учреждением для 

несовершеннолетних и «тотальным институтом» особого типа. Даже короткие 

сроки изоляции несовершеннолетних в учреждениях, которые подобно ЦВИНП 

являются своеобразным «коллектором» для подростков, имеющих различный 

криминальный опыт и состояние здоровья, способствует воспроизводству пре-

ступности несовершеннолетних» [3]. 

Причем в своем мнении она не одинока. Даже Конституционный суд, 

рассматривая процессуальные вопросы, связанные с возможностью обжалова-

ния в суде решения о помещении и содержании в ЦВСНП несовершеннолетних 

правонарушителей говорит о том, что «применение этой меры государственно-

го принуждения, в конституционно-правовом смысле представляет собой, по 

сути, лишение свободы» [25]. 

Вероятнее всего, подобное мнение следует рассматривать лишь в общем 

контексте публикаций, конечно же, ЦВСНП ОВД не является пенитенциар-

ным учреждением, иное бы просто противоречило действующему законода-

тельству. 

К примеру, в том же решении Конституционного суда мы находим: «По-

мещение в центр на основании подпункта 4 пункта 2 статьи 22 Федерального 

закона «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений 

несовершеннолетних» – притом, что оно имеет уголовно-правовые и уголовно-

процессуальные предпосылки в виде фиксации в указанных процессуальных 

документах обстоятельств, свидетельствующих о совершении несовершенно-

летним уголовно наказуемого деяния, – по своим целям и правовой природе не 

является ни в собственном смысле слова мерой ответственности за совершение 

деяния до достижения предусмотренного уголовным законом возраста, ни ме-

рой уголовно-процессуального принуждения» [25]. 
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А чем же является данная мера? И почему суды ее применяют с большой 

осторожностью, часто отказывая органам внутренних дел в удовлетворении 

административных исков, содержащих ходатайство об ее применении? 

Одни авторы предлагают относить ее к мерам уголовного пресечения, 

другие называют ее мерой уголовно-процессуального принуждения, третьи 

считают ее мерой административного принуждения, четвертые – мерой адми-

нистративно-процессуального обеспечения, пятые рассматривают ее как ад-

министративно-предупредительную меру кратковременного ограничения сво-

боды [2, 28, 30, 38]. 

Другие же авторы вообще говорят о том, что федеральный закон «Об ос-

новах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершен-

нолетних» должен основываться непосредственно на нормах Семейного кодек-

са Российской Федерации. Поэтому, считают они, семейное законодательство 

необходимо дополнить особым случаем ограничения родительских прав, когда 

подросток может быть помещен в центр или иное специализированное учре-

ждение для несовершеннолетних правонарушителей [35]. 

Также, например, существует немало исследователей, поддерживающих 

мнение А.А. Толкаченко, который отмечает, что «не снимает проблемы пред-

полагавшаяся временной ситуация, при которой по существу уголов-

но-правовая репрессия (помещение несовершеннолетних правонарушителей 

в центры временного содержания) регулируется не нормами УК и УПК РФ, 

а законодательством сложной отраслевой принадлежности. Во всяком случае, 

нормальным это положение признать нельзя» [34].  

Может быть, поэтому неопределенность с правовым характером данной 

меры и порождает то, о чем говорит Н.А. Моругина. По данным анкетирова-

ния, проведенного Н.А. Моругиной, среди сотрудников подразделений по 

делам несовершеннолетних органов внутренних дел и ЦВСНП ОВД, полови-

на респондентов указали, что судьи отказывают в помещении несовершенно-

летнего правонарушителя в ЦВСНП в 75 % случаев [11]. 

Анализируя мнение практиков, многие исследователи приходят к выводу, 

что «позиция отдельных судей, работников прокуратуры по вопросу помеще-

ния несовершеннолетних в Центр остается неизменной, по-прежнему данная 

мера воспитательного воздействия является для них исключительной, что 

ЦВСНП ОВД ничем не отличаются от СИЗО и очень похож по режиму на ко-

лонию» и это существенно сказывается на наполняемости ЦВСНП [24, 39]. По 

стране она минимальна, ежедневно в 77 центрах содержится около 380 под-

ростков или всего около пяти человек на один центр [37]. Получается, что пра-

воохранители фактически лишены эффективного инструмента профилактики 

преступного поведения подростков.  



79 
 

Яркий пример приводится в работе Е.М. Осадчей. «В последние годы, –  

утверждает она, – отмечается стабильное уменьшение количества несовершен-

нолетних, помещенных в указанные учреждения. Так, лимит наполняемости 

ЦВСНП ГУ МВД России по Красноярскому краю составляет 52 койко-места, 

но среднесуточная наполняемость за последние три года не превышает 7 чело-

век. Например, на территории Ставропольского края расположены два ЦВСНП, 

в которые ежегодно помещаются в среднем до 150 несовершеннолетних право-

нарушителей. При этом среднесуточная наполняемость данных учреждений со-

ставляет от 3 до 5 человек при лимите каждого центра в 25 койко-мест»
 
[23]. 

Налицо явная неэффективность использования указанных учреждений. 

Но можно ли только в этом видеть причину того, что судьи отказывают орга-

нам внутренних дел в применении такой меры принуждения, как помещение 

несовершеннолетнего правонарушителя в ЦВСНП?  

Анализ судебной практики показывает, что чаще всего суды отказывают 

в удовлетворении административного иска из-за некачественного сбора доку-

ментов, характеризующих личность правонарушителя, и документов, подтвер-

ждающих факт совершения им правонарушений или нарушения сроков подачи 

административных исков в суд, предусмотренных ч. 2 ст. 285.6 Кодекса адми-

нистративного судопроизводства Российской Федерации [8]. 

Также может последовать отказ в удовлетворении иска, если в ходе су-

дебного разбирательства истцам (а таковыми могут выступать в деле как пред-

ставители органов внутренних дел, так и прокурор) не удалось доказать, что 

несовершеннолетний относится к категории лиц, которые могут быть помеще-

ны в центр временного содержания и что имеются обстоятельства, свидетель-

ствующие о необходимости обеспечения защиты жизни или сохранения здоро-

вья несовершеннолетнего либо предупреждения совершения им повторного 

общественно опасного деяния [8]. 

И здесь мы уже видим не нерадивость или неумение организовать свою 

работу самих сотрудников правоохранительных органов, а, скорее, определен-

ную незаинтересованность тех, кто должен собрать на предварительном этапе 

до суда целый ворох документов, подтверждающих тот факт, что к подростку 

применялись все возможные профилактические меры, но он не встал на путь 

исправления и выводов для себя не сделал, что проживает он в неблагополуч-

ной семье, что у него проблемы с учебой и т.д.  

Нередко сотрудники ПДН, взвесив все за и против, не торопятся прояв-

лять инициативу обращения в суд, ограничиваясь пусть не очень эффективны-

ми, но не требующими больших усилий иными мерами воспитательного воз-

действия.  

Но и это, вероятно, не основная причина сложившейся ситуации с напол-

няемостью ЦВСНП ОВД. 
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Представляется, что одной из существенных причин стало то, что само 

направление в ЦВСНП в зависимости от категории правонарушителя и цели его 

помещения в центр регламентируется на сегодняшний день весьма разрознен-

ным законодательством. 

Здесь наряду с административными нормами существенное значение 

имеют и нормы уголовного законодательства, когда к несовершеннолетнему 

преступнику применяются положения ч. 2 ст. 92 УК РФ, и суд в этом случае, 

приняв решение о направлении подростка в СУВДТ, должен одновременно 

принять решение о помещении его в ЦВСНП, так как именно на центры  

возложена обязанность доставлять указанных лиц в специальные учебно-

воспитательные учреждения закрытого типа. 

Например, в 2023 г. таких решений по всей стране было принято всего 

170. Вместе с тем за этот же период, по данным судебного департамента, 

осуждено к лишению свободы 1 254 и осуждено условно 2 254 несовершенно-

летних [32, 36].  

При этом, по словам председателя Следственного комитета России 

А.И. Бастрыкина, четверть российских подростков, состоящих на профилакти-

ческом учете, среди которых и те, кто уже имеет судимость, совершают право-

нарушения повторно [9]. Значительная цифра. 

Может быть, именно к таким подросткам стоило бы применять меру при-

нудительного воспитательного характера, предусмотренную ч. 2 ст. 92 УК РФ? 

В то же время, говоря о малой наполняемости ЦВСНП, нельзя забывать 

об отсутствии единой наработанной практики правоохранительных органов 

и судов по применению норм административного законодательства, которые 

в последние годы претерпели существенные изменения. В частности, в 2022 г. 

были внесены серьезные изменения в ст. 22 и ст. 26, ст. 27 федерального закона 

от 24 июня 1999 г. № 120-ФЗ, также в ноябре 2022 г. Кодекс административно-

го судопроизводства Российской Федерации дополнен главой 31.2, которая со-

держит правила производства по административным делам, связанным с поме-

щением несовершеннолетнего в ЦВСНП ОВД. 

Свою лепту в правовое регулирование деятельности ЦВСНП ОВД внесли 

и ведомственные правовые акты. Например, Приказом МВД России от 27 нояб-

ря 2023 г. № 908 утверждено новое Наставление по организации деятельности 

центров временного содержания для несовершеннолетних правонарушителей 

органов внутренних дел, которым закрепляется порядок приема и регистрации 

несовершеннолетних в центре, их содержания в ЦВСНП и круглосуточного 

наблюдения за ними, а также организация с ними индивидуальной профилак-

тической работы и передачи их, законным представителям или в специальные 

учебно-воспитательные учреждения закрытого типа. 
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Ряд авторов, ссылаясь на опыт других государств, предлагают дополнить 

перечень лиц, помещаемых в центры, такими категориями, как: 1) безнадзор-

ные, беспризорные, занимающихся бродяжничеством или попрошайничеством;  

2) несовершеннолетние мигранты, незаконно пребывающие на территории Рос-

сии и подлежащие выдворению или депортации, а также помещение в центры 

по просьбе родителей на определенный срок; 3) трудные подростки, чье пове-

дение выходит за рамки общепринятого, которые имеют серьезные проблемы 

с социальной адаптацией в школе и дома, проявляют агрессию по отношению 

к сверстникам и педагогам, а родители не могут или, скорее, не умеют добиться 

от таких детей должного законопослушного поведения [37].  

Очевидно, предложение о расширении указанного перечня за счет без-

надзорных и беспризорных, занимающихся бродяжничеством и попрошайниче-

ством, должно быть безоговорочно поддержано, если добавить, что содержание 

их в центре возможно только до передачи родителям или законным представи-

телям, в случае если их невозможно передать в течение 3 часов с момента за-

держания, а вот выделение отдельного основания как помещение в ЦВСНП 

несовершеннолетних мигрантов и трудных подростков вызывает ряд сомнений. 

 К примеру, в России для содержания иностранцев, подлежащих выдво-

рению или депортации из страны, созданы специальные центры временного со-

держания иностранных граждан. В них также могут помещаться и несовершен-

нолетние мигранты, нарушившие в России правила пребывания [20].  

Поэтому дублировать функции данных органов не имеет смысла, да 

и указанная категория правонарушителей и без того может быть доставлена 

в ЦВСНП, если будут для этого основания, предусмотренные статьей 22 феде-

рального закона № 120-ФЗ.  

Другое дело, когда мы говорим о помещении в ЦВСНП трудных под-

ростков по просьбе родителей. Вероятно, это будет приемлемым, если рассмат-

ривать такую меру не как наказание за плохое поведение подростка, а как воз-

можность силами воспитателей центра, штатных психологов установить при-

чину неадекватного поведения трудного подростка и принять меры к устране-

нию таких причин, налаживанию утраченных отношений между таким под-

ростком и родителями.  

Естественно, можно возразить, что есть опасность опять же подмены 

функций в данном случае органов здравоохранения, но нахождение какое-то 

время под круглосуточным наблюдением дает информации больше, чем перио-

дические беседы врача в поликлинике, куда еще должен дойти подросток.  

Пока все же перечень лиц, подлежащих помещению в ЦВСНП, остается 

неизменным, несмотря на попытки законодателей в 2015 и 2024 гг. расширить 

данный список за счет внесения поправок в законодательство, но дальше об-

суждений законопроектов в первом чтении дело так и не пошло. Первый проект 

был отклонен, а последний, рассмотренный весной текущего года, направлен на 

доработку [7]. 
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Очевидно,  важность и сложность правового регулирования вопросов по-

мещения и содержания в ЦВС несовершеннолетних правонарушителей, отсут-

ствие наработанной единообразной практики судов, побудило 25.06.2024 г. 

Верховный суд России принять постановление № 20. 

В нем суд детально рассмотрел некоторые вопросы, связанные с помеще-

нием несовершеннолетних правонарушителей в центры временного содержа-

ния, а также в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа.  

Также судом были разъяснены правила участия в административном про-

цессе законного представителя несовершеннолетнего, уполномоченного по 

правам ребенка и органов опеки и попечительства. 

В постановлении были уточнены нормы, касающиеся подачи админи-

стративных исковых заявлений, сроков пребывания в учреждениях и их про-

дления, а также исследования материалов дел. 

В частности, было отмечено, что административные дела этой категории 

не могут рассматриваться в упрощенном порядке (без личного присутствия 

сторон). 

Заявление о помещении несовершеннолетнего в специальное учреждение 

должно быть подано в суд органами внутренних дел в течение одного месяца 

с момента вынесения постановления о прекращении уголовного дела или об от-

казе в его возбуждении, а также в случае возникновения иных обстоятельств, 

при которых несовершеннолетний правонарушитель освобождается от уголов-

ной ответственности по не реабилитирующим основаниям. При этом указанный 

срок может быть восстановлен судом. 

В своем решении Верховный суд также затронул вопрос о полномочиях 

прокурора.  

Прокурор имеет право обращаться с исковыми заявлениями о помещении 

несовершеннолетнего в закрытое специализированное учреждение, о досроч-

ном прекращении пребывания в нем, о переводе в другое учреждение,  

а также о проведении медицинского освидетельствования несовершеннолетне-

го в недобровольном порядке для определения возможности его помещения  

в учреждение. 

Нередко на практике во время сбора доказательств, характеризующих 

подростка, возникают конфликтные ситуации, когда родители, не соглашаясь 

с содержанием документов, прилагаемых к административному исковому заяв-

лению о помещении в закрытое спецучреждение, например, таких как поста-

новление комиссии по делам несовершеннолетних, характеристика с места уче-

бы (работы) или  акт обследования семейно-бытовых условий жизни, справка 

ОВД и т.п., пытались их оспорить отдельно от других материалов дела в судеб-

ном порядке. 
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Однако, как справедливо считает суд, эти документы сами по себе не вле-

кут правовых последствий для несовершеннолетнего, поэтому в отдельном 

процессе они не могут быть оспорены. А возражения относительно указанных 

доказательств должен оценить суд во время рассмотрения административного 

дела о помещении несовершеннолетнего в ЦВСНП.  

Важным с точки зрения защиты прав несовершеннолетнего, помещаемого 

в центр, является то, что в постановлении Верховного суда четко прописывает-

ся обязанность судей уведомлять несовершеннолетних детей-мигрантов и их 

законных представителей о праве на свободу общения с консульскими долж-

ностными лицами соответствующего иностранного государства и доступа 

к ним, а также то, что при помещении несовершеннолетнего в учреждение суды 

не должны игнорировать наличие у него психических заболеваний, ограничен-

ных возможностей. Суд должен выяснить, имеется ли в учреждении возмож-

ность оказания необходимой помощи. 

При этом суд подчеркнул, что выводы о сроке содержания несовершен-

нолетнего в данном центре отражаются в мотивировочной части решения суда 

и должны быть изложены таким образом, чтобы свести к минимуму ограниче-

ние прав и свобод несовершеннолетнего, но при этом обеспечить достижение 

целей помещения несовершеннолетнего в центр временного содержания. 

Например, на срок до передачи несовершеннолетнего законным представите-

лям, но не более 30 суток; на срок, необходимый для проведения индивидуаль-

ной профилактической работы с несовершеннолетним, но не более 30 суток 

(в целях предупреждения совершения несовершеннолетним повторно обще-

ственно опасного деяния). 

Указанный срок исчисляется со дня помещения несовершеннолетнего 

в центр временного содержания. 

Недопустимо участие в административном деле в качестве законного 

представителя родителя, который совершил общественно опасное деяние в от-

ношении несовершеннолетнего либо совместно с несовершеннолетним [26]. 

Еще одним проблемным моментом до недавнего времени являлось обес-

печение явки лиц в судебное заседание и уклонение несовершеннолетнего от 

медицинского обследования.  

Сегодня этот вопрос решен кардинально. У суда есть возможность со-

гласно ст. 26 Федерального закона от 24 июня 1999 г. № 120-ФЗ принять реше-

ние о проведении медицинского освидетельствования несовершеннолетнего 

в недобровольном порядке, а несовершеннолетних, достигших возраста четыр-

надцати лет, их родителей или иных законных представителей, уклоняющихся 

от явки в суд подвергнуть приводу. 
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3. Профилактические и воспитательные  

возможности ЦВСНП еще до конца не раскрыты 

 

Анализируя существующее законодательство и практику его применения 

субъектами профилактики, можно прийти к однозначному выводу: в действи-

тельности профилактические и воспитательные возможности ЦВСНП весьма 

широки и не использовать их в полной мере было бы большой ошибкой, в том 

числе при работе с подростками, систематически совершающими администра-

тивные правонарушения.  

О востребованности усиления борьбы с ростом административных право-

нарушений, совершаемых несовершеннолетними, говорит тот факт, что ими 

или в группе с ними ежегодно совершается более 150 тысяч административных 

правонарушений, «около 10 % подростков нарушают закон по два и более раза, 

а в отдельных случаях совершают 20 и более административных правонаруше-

ний в течение года» [27].  

При этом, как утверждают разработчики законопроекта, имеющиеся в ар-

сенале правоохранителей профилактические меры, применяемые к злостным 

нарушителям, «ограничены профилактическими беседами и рассмотрением на 

комиссиях по делам несовершеннолетних и защите их прав. Должного эффекта 

они не оказывают» [27]. 

Поэтому можно лишь поддержать предложение разработчиков законо-

проекта о дополнении пункта 2 статьи 22 Федерального закона от 24 июня 

1999 г. № 120-ФЗ «Об основах системы профилактики безнадзорности и право-

нарушений несовершеннолетних» категориями несовершеннолетних, подле-

жащих помещению в центры временного содержания для несовершеннолетних 

правонарушителей органов внутренних дел, неоднократно (два и более раза) 

в течение года совершивших самовольные уходы из семьи и государственных 

учреждений, а также неоднократно (два и более раза) в течение года совер-

шивших административные правонарушения. 

К сожалению, пока данный законопроект не нашел должной поддержки 

депутатского корпуса и был отправлен на доработку. Трудно сказать, что сму-

тило депутатов и помешало им принять данные поправки в закон. 

 Очевидно, что уже давно возникла потребность в пересмотре ряда поло-

жений КОАП РФ, касающихся административной ответственности несовер-

шеннолетних.  

В частности, это связано с необходимостью расширения перечня админи-

стративных наказаний, применяемых к несовершеннолетним. По сути, сегодня 

к ним в силу разных причин, кроме предупреждения и административного 

штрафа, никакие административные наказания не применяются, а применение 

административного ареста прямо запрещено ст. 3.9 КоАП РФ.  



85 
 

В то же время многие исследователи считают, что государству необходи-

мо все-таки более жестко карать злостных нарушителей общественного поряд-

ка, которыми нередко становятся недоросли 16–17-летнего возраста. Возможно, 

и в том числе путем применения к ним такого административного наказания, 

как административный арест [4]. 

О необходимости такого ужесточения закона многократно высказывались 

как специалисты-практики, так и ученые [31].  

Представляется, что проблема назрела и требует кардинального решения 

[33]. В связи с чем предлагается исключить из ч. 2. ст. 3.9 КоАП РФ словосоче-

тание «лицам, не достигшим возраста восемнадцати лет», а часть 2 ст. 32.8 

КОАП РФ дополнить фразой: «Лицо, не достигшее к моменту исполнения 

наказания возраста 18 лет, подвергнутое административному аресту, содержит-

ся под стражей в ЦВСНП». 

В целях более эффективного использования потенциала ЦВСНП предла-

гается также дополнить перечень помещаемых в ЦВСНП несовершеннолетних 

такими лицами, как безнадзорные и беспризорные, занимающиеся бродяжниче-

ством или попрошайничеством, если их передача родителям или законным 

представителям или представителям социальных приютов, органам опеки не-

возможна в течение 3 часов с момента задержания. 

Предусмотреть, что срок возможного содержания таких лиц в ЦВСНП 

должен быть достаточным для передачи несовершеннолетнего родителям или 

законным представителям, но не более 30 суток.  

Конечно, предложение о введении в КОАП РФ нормы, разрешающей 

применять административный арест к несовершеннолетним, наверняка у неко-

торых вызовет негативную реакцию, но главное, что стоит подчеркнуть в вы-

сказанном мнении, – это мысль о том, что исполнять данное наказание должны 

ЦВСНП ОВД, имеющие опыт воспитательной и профилактической работы.  

Об эффективности данной деятельности можно судить по тому, как орга-

низована индивидуальная работа с доставленными в ЦВСНП несовершенно-

летними.  

Так, на каждого доставленного в ЦВСНП несовершеннолетнего заполняет-

ся учетно-статистическая карточка и оформляется учетно-статистическое дело.  

Кроме того, если несовершеннолетний помещен в ЦВСНП на срок более 

48 часов, должностные лица центра обязаны разработать план-график проведе-

ния индивидуальной профилактической работы с несовершеннолетним и уже 

в соответствии с утвержденным планом проводить индивидуальную работу 

с каждым доставленным подростком весь срок его нахождения в ЦВСНП ОВД.  

Индивидуальная профилактическая работа с несовершеннолетним долж-

на включать мероприятия, направленные на правовое просвещение и правовое 

информирование, профилактику правонарушений, духовно-нравственное, 
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гражданско-патриотическое и трудовое воспитание, социально-

психологическую и педагогическую адаптацию к условиям пребывания и обу-

чения в специальных учебно-воспитательных учреждениях закрытого типа, 

нормализацию детско-родительских отношений, распространение санитарно-

гигиенических знаний, формирование культуры здорового и безопасного образа 

жизни несовершеннолетних, формирование основ художественно-

эстетического и интеллектуального развития, занятия физической культурой 

и спортом.  

Занятия с несовершеннолетними проводятся не только силами должност-

ных лиц центров, но к работе с ними в рамках спортивной и культурно-

воспитательной сфер активно привлекаются специалисты органов и учрежде-

ний культуры, досуга, спорта и туризма. 

Важная роль в профилактической работе отводится штатному психологу 

ЦВСНП, который по итогам проведения индивидуальной профилактической 

работы с несовершеннолетним обязан не позднее 3 суток со дня передачи несо-

вершеннолетнего из ЦВСНП составить свое заключение о результатах работы 

с несовершеннолетним и необходимости оказания несовершеннолетнему педа-

гогической, психологической, медицинской, юридической помощи, которое 

направляется в территориальный орган МВД России на районном уровне и ко-

миссию по делам несовершеннолетних и защите их прав по месту жительства 

несовершеннолетнего либо в специальное учебно-воспитательное учреждение 

закрытого типа [10, 19]. 

Как видим, профилактический потенциал ЦВСНП ОВД при наличии 

профессиональных кадров, свободных площадей и низкой загруженности сего-

дня используется далеко не в полной мере и нуждается не только в поддержке 

законодателей, но и в более эффективном использовании. 

Заключение 

Таким образом, можно констатировать, что законодательство Российской 

Федерации сегодня весьма четко определяет место и роль ЦВСНП ОВД как 

важного звена в системе субъектов профилактики безнадзорности и правона-

рушений несовершеннолетних, призванного обеспечивать круглосуточный 

прием и временное содержание несовершеннолетних правонарушителей в це-

лях защиты их жизни, здоровья и предупреждения повторных правонарушений, 

а также проведения индивидуальной профилактической работы с доставленны-

ми несовершеннолетними. 

Вместе с тем в силу многообразия задач, решаемых центром, на эффек-

тивности его работы сказывается сложность и разрозненность правового регу-

лирования: различная отраслевая принадлежность норм, регламентирующих 
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помещение и содержание в ЦВСНП, отсутствие наработанной единообразной 

практики судов, различие в подходах правоохранителей к такой мере принуж-

дения, как помещение в центры временного содержания для несовершеннолет-

них правонарушителей.  

Мнения порой расходятся кардинально – от меры предупредительного 

характера, до меры, схожей по своей сути с лишением свободы. При этом все 

участники дискуссии по-своему правы, если учитывать, что характер меры и ее 

суть зависят от оснований и целей ее применения.  

Подводя итог, целесообразно сделать вывод, что в целях более эффектив-

ного использования потенциала ЦВСНП предлагается дополнить перечень по-

мещаемых в ЦВСНП несовершеннолетних такими лицами, как безнадзорные 

и беспризорные, занимающиеся бродяжничеством или попрошайничеством, ес-

ли их передача родителям (законным представителям) или представителям со-

циальных приютов, органам опеки невозможна в течение 3 часов с момента за-

держания. Предусмотреть, что срок возможного содержания таких лиц 

в ЦВСНП должен быть достаточным для передачи несовершеннолетнего роди-

телям или законным представителям, но не более 30 суток.  

Кроме того, предлагается исключить из Кодекса Российской Федерации 

об административных правонарушениях нормы, запрещающие применять 

к несовершеннолетним административный арест, а затем дополнить перечень 

лиц, помещаемых в ЦВСНП (ст. 22 Федерального закона № 120-ФЗ), еще одной 

категорией – несовершеннолетние, подвергнутые административному наказа-

нию в виде административного ареста.  
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Глава 4. ПРАВОВОЕ ПОЛОЖЕНИЕ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 

ОРГАНИЗАЦИЙ В СИСТЕМЕ ПРОФИЛАКТИКИ  

ПРАВОНАРУШЕНИЙ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ 

 

Профилактика социального неблагополучия, беспризорности, безнадзор-

ности и правонарушений является одним из приоритетных направлений соци-

альной политики Российского государства. Она включает в себя различные ас-

пекты, в том числе воспитательные, правовые и организационные меры воздей-

ствия, благодаря которым минимизируются, а в ряде случаев и ликвидируются 

факторы и условия, приводящие к совершению противоправных действий. 

В современном мире преступность несовершеннолетних, по данным офи-

циальной статистики, идет на спад, однако реальное положение вещей позволя-

ет видеть иную картину. Преступления и правонарушения во многом носят ла-

тентный, длительный характер, приобретают новые изощренные формы. Же-

стокость и цинизм преступлений несовершеннолетних являются сопутствую-

щей чертой фактически каждого эпизода. Кроме того, не теряют своей силы 

и такие условия преступности, как влияние семьи, социального окружения, 

безнадзорность, беспризорность несовершеннолетних. Качественно новыми для 

современного общества становятся невоспитанность подрастающего поколе-

ния, отсутствие правовой культуры, правовой нигилизм, отсутствие чувства от-

ветственности за себя и окружающих и т.д. [2, 6, 7]. 

Все указанные факторы позволяют вновь говорить о необходимости пра-

вового воспитания и образования, формирования правовой культуры молодого 

человека, а также развития системы ранней профилактики правонарушений 

несовершеннолетних. Ключевыми элементами в этой системе являются семья 

и общеобразовательная организация (школа), поэтому именно на них лежит 

огромная ответственность за воспитание полноценной личности с социально 

ответственным и правомерным поведением. 

Деятельность по профилактике правонарушений несовершеннолетних 

неразрывно связана с их образованием, что, несомненно, накладывает на орга-

ны, осуществляющие управление в сфере образования, и организации, осу-

ществляющие образовательную деятельность, особую ответственность [1]. 

Прежде чем говорить о полномочиях, необходимо обозначить само поня-

тие «образовательная организация». Согласно статье 2 Федерального закона от 

29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации», «образова-

тельная организация – некоммерческая организация, осуществляющая на осно-

вании лицензии образовательную деятельность в качестве основного вида дея-

тельности в соответствии с целями, ради достижения которых такая организа-

ция создана», т.е. образовательную деятельность по реализации образователь-

ных программ (комплекса основных характеристик образования) [9].  
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Кроме того, образовательные организации можно определить как орга-

низации, обеспечивающие (реализующие) в интересах человека, семьи, об-

щества и государства единый целенаправленный процесс воспитания и обу-

чения, как общественно значимое благо, а также получение субъектами со-

вокупности знаний, умений, навыков, ценностных установок, опыта деятель-

ности и компетенций определенных объема и сложности в целях всесторон-

него развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей 

и интересов. 

Согласно ст. 4 вышеназванного федерального закона, целями правового 

регулирования образовательных отношений являются установление государ-

ственных гарантий, механизмов реализации прав и свобод человека в сфере об-

разования, создание условий развития системы образования, защиты прав и ин-

тересов участников отношений в сфере образования. 

Одним из наиболее значимых факторов эффективной деятельности по 

профилактике безнадзорности, беспризорности и правонарушений несовер-

шеннолетних является реализация права на образование, поскольку считает-

ся, что воспитанный, образованный человек менее подвержен преступному 

поведению. 

Деятельность по профилактике правонарушений несовершеннолетних 

неразрывно связана с образованием, что накладывает на образовательные орга-

низации особую ответственность. Анализируя нормы федерального закона «Об 

образовании в Российской Федерации», можно заметить, что ни одна норма не 

закрепляет превентивных полномочий общеобразовательных организаций, 

а также иных подобных форм по профилактике безнадзорности, беспризорно-

сти и правонарушений обучающихся [5].  

В то же время нормы Федерального закона № 120 от 24.06.1999 (ред. от 

27.06.2018) «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонару-

шений несовершеннолетних» [10], а именно статья 14, к компетенции органов   

и организаций, осуществляющих образовательную деятельность, относят: 

1) оказание социально-психологической помощи несовершеннолетним 

с ограниченными возможностями здоровья и (или) отклонениями в поведении 

либо несовершеннолетним, имеющим проблемы в обучении; 

2) выявление несовершеннолетних, находящихся в социально опасном 

положении, а также не посещающих или систематически пропускающих по не-

уважительным причинам занятия в образовательных организациях, принятие 

мер по их воспитанию и получению ими общего образования; 

3) выявление семей, находящихся в социально опасном положении, 

и оказание им помощи в обучении и воспитании детей; 
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4) организацию в образовательных учреждениях общедоступных спор-

тивных секций, технических и иных кружков, клубов и привлечение к участию 

в них несовершеннолетних; 

5) осуществление мер по реализации программ и методик, направленных 

на формирование законопослушного поведения несовершеннолетних. 

Органы, осуществляющие управление в сфере образования:  

1) осуществляют контроль соблюдения законодательства РФ и ее субъек-

тов в области образования несовершеннолетних; 

2) реализуют меры по развитию сети специальных учебно-

воспитательных учреждений; 

3) участвуют в организации летнего отдыха, досуга и занятости несовер-

шеннолетних; 

4) ведут учет несовершеннолетних, не посещающих или систематиче-

ски пропускающих по неуважительным причинам занятия в образовательных 

организациях; 

5) разрабатывают и внедряют в практику работы образовательных орга-

низаций программы и методики, направленные на формирование законопо-

слушного поведения несовершеннолетних; 

6) обеспечивают проведение мероприятий по раннему выявлению неза-

конного потребления наркотических средств и психотропных веществ обуча-

ющимися в общеобразовательных организациях и профессиональных образо-

вательных организациях, а также образовательных организациях высшего  

образования. 

Нормы федерального законодательства в части регулирования полномо-

чий общеобразовательных организаций находят свое воплощение и развитие на 

уровне региона в следующих нормативных документах. 

1. Закон Пермского края от 12.04.2014 г. № З08-ПК «Об образовании 

в Пермском крае», который регламентирует правовые, организационные и эко-

номические основы функционирования системы образования в Пермском крае, 

определяет полномочия органов государственной власти Пермского края в сфе-

ре образования, меры социальной поддержки обучающихся и педагогических 

работников. Однако законом не только не устанавливаются полномочия обра-

зовательных организаций в сфере профилактики правонарушений, но и их ста-

тус как субъектов образования не обозначен. 

2. Закон Пермского края от 10.05.2017 № 91-ПК «О профилактике безнад-

зорности и правонарушений несовершеннолетних в Пермском крае». Закон от-

части дублирует нормы и содержание федерального закона № 120. В частности, 

в систему органов профилактики он точно так же включает органы, осуществ-

ляющие управление в сфере образования, организации, осуществляющие обра-

зовательную деятельность, однако статус и полномочия их не определены. 
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3. Постановление Комиссии по делам несовершеннолетних и защите их 

прав Пермского края от 29.06.2016 г. № 12 «Об утверждении новой редакции 

Порядка межведомственного взаимодействия по профилактике детского и се-

мейного неблагополучия». Постановление утвердило основные моменты меж-

ведомственного взаимодействия в сфере профилактики, разграничило сферы 

действия каждой группы организаций. Порядок рассматривает образователь-

ные организации как одно из ключевых звеньев всей системы, отграничивает 

полномочия от иных субъектов профилактики, а также регламентирует от-

дельные вопросы и механизмы работы (например, определяет, кто и в каком 

случае может поставить на индивидуальный профилактический учет несовер-

шеннолетних). 

4. Постановление Правительства Пермского края от 21.10.2013 г. 

№ 1460п «Об утверждении Положения о Министерстве образования и науки 

Пермского края» [11]. 

Министерству образования и науки Пермского края в системе профилак-

тики отводится ведущее место, поскольку им решаются такие задачи, как: 

1) внесение изменений в нормативные акты, издание новых (приказы, по-

ложения и пр.); 

2) организация трехуровневой системы социально-психологической по-

мощи (кадровая политика, уточнение государственного задания, обучение спе-

циалистов по профилактике и т.п.); 

3) внедрение единой информационной системы профилактики в образова-

тельные организации; 

4) организация обучения специалистов, педагогов, психологов по работе 

с родителями; 

5) привлечение и организация взаимодействия вневедомственных ресур-

сов, некоммерческих организаций и пр. 

Изучение опыта Пермского края, положительных результатов иных реги-

онов и государственной политики в сфере профилактики правонарушений 

несовершеннолетних позволяет определить полномочия образовательных орга-

низаций и содержание профилактической работы в общеобразовательных орга-

низациях [4, 12]. 

Для начала обозначим содержание профилактики в общеобразовательных 

организациях (ключевые направления)  

- внесение изменений в локальные акты (положение о Совете профилак-

тики), нормативные акты (устав, приказы); 

- внесение изменений в кадровые документы (должностные инструкции, 

договоры); 

- внедрение системы контроля за ранним выявлением детского и семей-

ного неблагополучия и профилактикой негативных явлений; 
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- анализ и решение кадровых проблем в части организации социально-

психологической службы; 

- проведение обучающих семинаров и педагогических советов, контроль 

за прохождением повышения квалификации; 

- создание и работа педагогической комиссии, Совета профилактики; 

- организация адресной помощи родителям, консультации; 

- контроль за занятостью детей в дополнительном образовании, во вне-

урочной деятельности; 

- создание и развитие в образовательных организациях школьных служб 

примирения, волонтерских отрядов; 

- проведение социально-педагогического тестирования риска употребле-

ния психоактивных веществ и психологического тестирования суицидального 

риска и др. [15, с. 25–28].  

Анализ локальных актов общеобразовательных организаций г. Перми, 

в частности, устава, положений о Совете профилактики, школьной службе 

примирения, соглашений о сотрудничестве с комиссиями по делам несовер-

шеннолетних и защите их прав (КДН и ЗП) и иными органами, позволяет гово-

рить о том, что среди задач содержатся не только направленные на образова-

ние, но и на создание условий для воспитания гражданственности, уважения 

к правам и свободам человека и гражданина, создание условий, обеспечиваю-

щих саморазвитие каждой личности. 

Подобного рода задачи в общеобразовательных организациях решаются 

в рамках учебной, воспитательной, профилактической, внеучебной работы. 

Особое внимание уделяется профилактическому направлению, план которого 

разрабатывается на Совете профилактики и утверждается приказом директора 

школы.  

Рассмотрим подробнее опыт работы в данном направлении на примере 

МАОУ СОШ № 131. Согласно уставу и плану воспитательной и профилактиче-

ской работы, предупреждение и профилактика безнадзорности и правонаруше-

ний несовершеннолетних в общеобразовательной организации осуществляется 

посредством внутришкольного учета обучающихся и их семей, находящихся 

в социально опасном положении. Постановка на учет является основанием про-

ведения индивидуальной профилактической работы. 

Индивидуальная работа с несовершеннолетними осуществляется класс-

ным руководителем, социальным педагогом, педагогом-психологом, админи-

страцией школы по следующим направлениям: 

1) индивидуальная работа с обучающимися и их ближайшим окружением; 

2) посещение социально неблагополучных семей, семей группы риска; 

3) организация встреч обучающихся с сотрудниками правоохранительных 

органов;  

4) проведение тематических классных часов, бесед; 

5) организация внеклассной занятости несовершеннолетних. 



98 
 

Таким образом, те группы полномочий, которые обозначены ранее, поз-

воляют охватывать весь контингент обучающихся школы. Однако на практике 

«перевес» профилактики безнадзорности, беспризорности, правонарушений 

опять идет только в сторону отдельных категорий несовершеннолетних – груп-

па риска, СОП, неблагополучных семей. Подобная «конструкция» является не-

верной или неактуальной, поскольку практически не учитывает иных факторов 

антиобщественного поведения, современных темпов развития общества, спе-

цифики правонарушений и запросов общества в целом. 

Поиск вариантов снижения числа правонарушений и преступлений несо-

вершеннолетних, повышение эффективности их предупреждения и профилак-

тики в Российском государстве является одной из актуальных задач, а также 

приоритетным направлением каждого региона. Своевременное выявление 

и принятие мер профилактики к несовершеннолетним правонарушителям спо-

собствует предотвращению устойчивой направленности на совершение проти-

воправных действий. 

Для сдерживания и сокращения числа правонарушений, совершенных 

несовершеннолетними, недостаточно одних лишь законодательных мер. В со-

временных условиях профилактика правонарушений несовершеннолетних ста-

новится приоритетным направлением в деятельности субъектов системы про-

филактики. Залогом достижения положительных результатов по сокращению 

явлений безнадзорности, беспризорности, правонарушений несовершеннолет-

них является четко скоординированная работа органов и учреждений системы 

профилактики, их эффективное межведомственное сотрудничество. 

Обобщенный анализ исследований юристов, педагогов, психологов поз-

воляет рассматривать взаимодействие субъектов профилактики детской бес-

призорности, безнадзорности и правонарушений как взаимоотношения, взаимо-

связь, совместную взаимодополняющую деятельность субъектов, каждый из 

которых вносит свой вклад в решение общей проблемы профилактики. 

Взаимодействие – это одно из главных условий эффективной работы 

каждого органа и учреждения государства, поскольку в процессе отражается 

воздействие субъектов друг на друга, их взаимная обусловленность, непосред-

ственное или опосредованное изменение состояния [4, с. 110–115]. 

Говоря о видах взаимодействия субъектов системы профилактики, вы-

деляют: 

1) постоянное взаимодействие, осуществляемое между органами, учре-

ждениями и отдельными сотрудниками на всем протяжении выполнения воз-

ложенных на них обязанностей; 

2) временное взаимодействие, характерное для органов и учреждений, 

объединяющих свои усилия при решении каких-либо конкретных задач, кото-

рое затем прекращается. 
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Также разграничивают внешнее и внутреннее взаимодействие; непосред-

ственное и опосредованное; горизонтальный вид взаимодействия, т.е. осу-

ществление профилактики взаимодействия субъектами, находящимися на од-

ном уровне. 

Ряд исследователей в зависимости от выполняемых функций субъектов 

системы профилактики подразделяет их на определенные категории. Например, 

органы и учреждения первичной и вторичной профилактики.  

Так, С.Н. Рябухин комиссии по делам несовершеннолетних и защите их 

прав, а также органы внутренних дел относит к учреждениям вторичной про-

филактики, наряду с открытыми и закрытыми специальными учебно-

воспитательными учреждениями [16]. Логика такого распределения исходит из 

того, в какой период осуществляются меры профилактики: до совершения ка-

ких-либо противоправных действий, после совершения правонарушений, для 

предотвращения повторных эпизодов, с какой категорией несовершеннолетних 

работают специалисты.   

Кроме того, стоит назвать виды взаимодействия субъектов системы про-

филактики: 

1) педагогическое взаимодействие – процесс, деятельность, взаимовлия-

ние двух субъектов образовательного процесса; 

2) социальное взаимодействие – взаимодействие человека, группы, обще-

ства с предметным или социальным миром; 

3) социально-педагогическое взаимодействие – согласованная деятель-

ность (по времени, месту, решению профилактических задач и пр.) в рамках 

функционального назначения субъектов профилактики по месту жительства, 

интегрирующая возможности каждого из них в преодолении проблем подрост-

ка и его семьи (объектов влияния субъектов взаимодействия), позволяющая 

стимулировать социализацию, духовное, нравственное, физическое развитие 

и обеспечивать целесообразное воспитание;   

4) в нормативных правовых актах отмечается также такой вид взаимо-

действия, как институциональное, т.е. воздействие основных социальных ин-

ститутов, декларируемых ими социальных ценностей, норм и правил, входя-

щих в их структуру органов, учреждений и должностных лиц друг на друга 

в решении ими задач профилактики детской безнадзорности, беспризорности 

и правонарушений. 

Говоря непосредственно о вариантах институционального (межведом-

ственно) взаимодействия, обратимся прежде всего Федеральному закону от 

24.06.1999 г. № 120-ФЗ «Об основах системы профилактики безнадзорности 

и правонарушений несовершеннолетних» [10], который, как было сказано ра-

нее, определяет круг субъектов системы профилактики, полномочия, основные 

направления деятельности, в том числе по осуществлению взаимодействия этих 

субъектов. Так, ст. 11 указанного федерального закона отводит приоритетное 
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место в общей системе профилактики комиссиям по делам несовершеннолет-

них и защите их прав как координатору деятельности органов и учреждений 

системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолет-

ние. КДН и ЗП являются конечной инстанцией в решении многих узловых во-

просов, связанных с обеспечением и защитой прав несовершеннолетних, выяв-

лением факторов безнадзорности, беспризорности и правонарушений в под-

ростковой среде. 

Рассмотрим подробнее формы и варианты взаимодействия общеобразо-

вательных организаций и КДН и ЗП, поскольку именно это сотрудничество 

обеспечивает более полный охват и контроль подростков, находящихся в труд-

ных жизненных ситуациях, в конфликте с законом и иных групп несовершен-

нолетних, а также их семей  

Суть взаимодействия указанных органов сводится к непрерывной двусто-

ронней работе, выстроенной по следующей схеме: 

1) совместное составление соглашений и планов профилактической  

деятельности; 

2) ведение внутришкольного учета несовершеннолетних, находящихся 

в социально опасном положении, не посещающих или систематически про-

пускающих занятия в образовательных организациях по неуважительным 

причинам, а также учет их семей и систематическое предоставление сведе-

ний в КДН и ЗП; 

3) ведение реестра общеобразовательных организаций, личных дел несо-

вершеннолетних, состоящих на внутришкольном учете; 

4) разработка, предоставление и внедрение (со стороны общеобразова-

тельной организации) методических рекомендаций по профилактике безнад-

зорности, правонарушений и преступлений, алкоголизма и наркомании несо-

вершеннолетних для наиболее организованной, грамотной деятельности в дан-

ной области [17, с. 15–19]. 

Немаловажным аспектом взаимодействия являются: 

1) выявление фактов нарушения прав и законных интересов на образова-

ние, труд, отдых, жилище и т.п., недостатков в деятельности органов и учре-

ждений, препятствующих осуществлению профилактической работы;  

2) оказание психологической, социальной, педагогической помощи несо-

вершеннолетним с ограниченными возможностями здоровья, с отклонениями 

в поведении либо несовершеннолетним, имеющим проблемы в обучении; 

3) привлечение несовершеннолетних к участию в деятельности спортив-

ных, творческих и иных кружков, секций, клубов по интересам [17, с. 15–19].    

Специфика профилактической работы с несовершеннолетними «обязыва-

ет» осуществлять взаимодействие, помимо КНД и ЗП, и с иными субъектами, 

среди которых в Пермском крае: 
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1. Органы управления образованием (Министерство просвещения Перм-

ского края, Департамент образования г. Перми). Общеобразовательные органи-

зации информируют органы управления образованием о выявлении несовер-

шеннолетних, которые нуждаются в государственной помощи в связи с пре-

кращением (по различным причинам) обучения в образовательных организаци-

ях, а также при самовольных уходах из детских домов, домов-интернатов. Ор-

ганы управления образованием, в свою очередь, осуществляют выработку еди-

ной политики профилактической работы в муниципалитете/регионе; содей-

ствуют в разработке показателей результативности профилактики в регионе, 

осуществляют контроль за их изменениями; координируют деятельность обра-

зовательных организаций; внедряют в практику новые методы и формы работы 

по профилактике. 

2. Прокуратура Пермского края. Школа обязана сообщать в органы про-

куратуры о фактах нарушения прав, свобод и законных интересов несовершен-

нолетних. Обязанность прокуратуры – своевременно реагировать на все случаи 

нарушения прав и свобод несовершеннолетнего, принимать меры по их охране 

и защите. 

3. Органы опеки и попечительства. В данном направлении осуществляет-

ся работа по своевременному выявлению (учету) несовершеннолетних, остав-

шихся без попечения родителей либо находящихся в условиях, представляю-

щих угрозу для их жизни, психического, физического здоровья, полноценного 

воспитания и образования. 

4. Подразделения по делам несовершеннолетних ОВД. Работа с ПДН 

осуществляется в двустороннем порядке, а именно: общеобразовательные ор-

ганизации незамедлительно информируют о фактах противоправного поведе-

ния обучающихся, жестокого обращения с несовершеннолетними, о родителях, 

не исполняющих свои обязанности по воспитанию и содержанию своих детей, 

а также оказывающих на них негативное воздействие. А подразделения, в свою 

очередь, проводят профилактическую работу с несовершеннолетними, находя-

щимися в конфликте с законом, совершившими правонарушения или иные ан-

тиобщественные действия, с родителями, не исполняющими свои родительские 

обязанности. 

5. Органы и учреждения здравоохранения г. Перми. Здоровье подраста-

ющего поколения – это немаловажная составляющая национальной стратегии 

развития государства и профилактической работы каждой отдельной школы 

в том числе. Следовательно, они осуществляют деятельность по своевременно-

му выявлению несовершеннолетних, проводят обследования, наблюдения, ле-

чение в связи с употреблением алкогольной, табачной, наркотической и иной 

запрещенной продукции. 
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6. Органы и службы занятости, культуры и досуга. Работа с данными ор-

ганами выстраивается для необходимости обеспечения полноценной (благо-

приятной) социализации несовершеннолетних.   

Для достижения большего эффекта профилактики осуществляется содей-

ствие в профессиональной ориентации и трудоустройстве подростков, находя-

щихся в социально опасном положении, а также вовлечение их в деятельность 

культурно-досуговых учреждений, клубов, секций. 

Можно согласиться с мнением исследователя А.А. Ивановой в том, что 

«никакие другие структуры не способны заменить собой систему педагогиче-

ского воздействия на детей, в том числе и в целях ранней, в полном смысле 

слова педагогической профилактики, и не должны этого делать. Нуждается 

в организации и развитии новая система ранней профилактики, или система пе-

дагогического воздействия, базой которой должна выступать общеобразова-

тельная школа. Вместе с тем профилактическая деятельность настоящей систе-

мы не может быть эффективной без участия специализирующихся в этом 

направлений работников органов прокуратуры и других государственных, об-

щественных институтов» [3].  

Э.И. Петров определил успешность профилактики правонарушений в об-

щеобразовательной организации соблюдением основных требований [13]: 

1) своевременность. Несвоевременное выявление и применение мер воз-

действия к правонарушителям и их окружению влечет формирование привычки 

к антиобщественному поведению, значительно увеличивает вероятность со-

вершения правонарушений; 

2) последовательность. Индивидуальное воздействие должно быть таким, 

чтобы его интенсивность напрямую зависела от результатов; 

З) реальность. Меры воздействия объективно должны соотноситься 

с возможностями их реализации; 

4) законность. Любой вид профилактики должен основываться на строгом 

соблюдении законодательства, прав, свобод и законных интересов граждан 

и ограничиваться только в допустимых законом формах и случаях. 

Однако стоит сделать оговорку, что зачастую на практике все аспекты 

профилактической (в том числе педагогической) работы осуществляются фор-

мально или существуют только на бумаге. Такая работа требует комплексного 

подхода, и не только от социальных педагогов или классных руководителей, 

профилактическая составляющая должна быть в деятельности каждого учителя 

и школы в целом. Но большинство из учителей не готовы прилагать усилия, 

тратить время и развивать школу в этом направлении. 
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Таким образом, успешность и стабильность функционирования всей си-

стемы профилактики безнадзорности, беспризорности и правонарушений несо-

вершеннолетних зависит от слаженного взаимодействия и продуктивной рабо-

ты каждого из ее звеньев. 

Современные условия жизни общества диктуют высокие темпы развития, 

которые далеко не всегда обеспечивают качество существования личности. 

Безусловно, инновационные технологии, экономический, научно-технический 

прогресс, международная интеграция и глобализация сыграли за последние де-

сятилетия огромную роль в формировании прогрессивного общества, однако 

и на сегодняшний день остаются актуальными и социально значимыми такие 

явления, как детская и подростковая беспризорность, безнадзорность и пре-

ступность. Отсюда вытекают приоритетные задачи государства и общества – 

поиск путей снижения и устранения подобных явлений, а также повышение 

эффективности их профилактики и предупреждения [14, с. 20].  

По данным Федеральной службы государственной статистики на 

22.04.2024 г., количество преступлений, совершенных несовершеннолетними 

или при их соучастии, составило в 2022 г. – 53,7 тысяч, в 2023 г. – 45,3 тысяч, 

в 2024 г. – 43,6 тысяч. Согласно данным ГУ МВД России по Пермскому краю, 

за аналогичные периоды показатели преступности несовершеннолетних снизи-

лись на 19,79 [2]. Несмотря на то, что данные говорят об улучшении кримино-

генной обстановки среди несовершеннолетних, эта тема вновь приобретает ак-

туальность, ввиду того что правонарушения приобретают новые, более изощ-

ренные, формы. Это преступления в сети Интернет, насильственные действия, 

издевательства, буллинг, а в последние два года – явления «колумбайна». 

Изучение явлений детской преступности позволяет прийти к выводу, что 

если еще десять лет назад основными категориями несовершеннолетних право-

нарушителей были беспризорные, безнадзорные дети или дети, оставшиеся без 

попечения родителей и т.п., то на сегодняшний день ситуация резко измени-

лась, подавляющий процент несовершеннолетних преступников – это дети из 

благополучных, обеспеченных семей. Причины, побуждающие беспризорных, 

безнадзорных детей, детей из неблагополучных семей совершать правонаруше-

ния и преступления более-менее понятны и изучены, но в случае с «благопо-

лучными» детьми возникает вопрос: что побуждает ребенка из материально 

обеспеченной полной семьи совершать преступления. 

Вариантов ответа может быть масса, однако ключевыми из них оказыва-

ются высокие темпы развития общества, вследствие чего происходит «гонка» 

за материальной составляющей, экономической выгодой и совершенно уходят 

из внимания воспитательные моменты, духовно-нравственные составляющие 

и психическое здоровье. 



104 
 

Акцентируя внимание на самом понятии «правонарушения», отметим, 

что это либо преступления, либо проступки (в большинстве случаев админи-

стративного характера), за совершение которых возникает юридическая ответ-

ственность с 14–16 лет, тогда как остальные категории несовершеннолетних 

фактически остаются безнаказанными и поэтому не чувствуют границы между 

дозволенным и запрещенным. Многие эксперты – юристы, педагоги, психоло-

ги, социологи – высказываются за снижение возраста уголовной ответственно-

сти, что, на наш взгляд, не обеспечит желаемого результата и не будет гаранти-

ровать отсутствие детской преступности. 

Представляется логичным выстраивание единонаправленной, скоордини-

рованной системы взаимодействия, сотрудничества всех субъектов системы 

профилактики, главенствующее место в которой необходимо отдавать субъек-

там первичной профилактики – семье и школе, поскольку именно на этом 

уровне закладываются базовые понятия и моральные категории. 

Однако современная школа (образовательные организации и система об-

разования в целом) претерпевает глобальные изменения: внедряются новые 

стандарты, которые декларируют всестороннее, комплексное развитие лично-

сти обучающегося, но в то же время требуют от образовательной организации 

высоких показателей всевозможных «контрольных точек»: единый государ-

ственный экзамен (ЕГЭ), основной государственный экзамен (ОГЭ), всероссий-

ские проверочные работы (ВПР) и т.п. В этих условиях образовательные функ-

ции отошли на последний план, а само образование превратилось в услугу. 

Для более конструктивной оценки сформированной системы профилак-

тики в Пермском крае нами было проведено исследование. В ходе работы были 

изучены следующие показатели: 

1) нормативные акты, которыми руководствуется школа при осуществле-

нии деятельности по профилактике; 

2) статистические показатели школы (эффективность профилактики); 

3) контингент обучающихся, состоящих на внутришкольном учете, на 

учете в КДН и ЗП и ПДН; 

4) форматы работы с обучающимися, состоящими на учете; 

5) деятельность школы и педагогов по предупреждению и профилактике 

безнадзорности, беспризорности и правонарушений несовершеннолетних всех 

возрастов и категорий; 

6) функции социального педагога, педагога-психолога, учителей обще-

ствознания (права), классного руководителя по профилактике правонарушений. 

Региональные нормативные акты, законы Пермского края, постановления 

КДН и ЗП, письма, приказы, распоряжения департаментов и управлений, а так-

же локальные акты школы – все они призваны обеспечивать реализацию феде-
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ральных норм на практике. Однако, как отмечают специалисты, на школу «об-

рушивается» огромный поток нормативных актов, которые по своей сути либо 

дублируют друг друга, либо противоречат друг другу. 

Так, например, в начале 2021/22 учебного года общеобразовательные ор-

ганизации г. Перми работали по Постановлению комиссии по делам несовер-

шеннолетних и защите их прав Пермского края от 11.11.2021 № 12 «Об утвер-

ждении новой редакции Механизма взаимодействия субъектов системы профи-

лактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних по выявлению 

случаев нарушения прав и законных интересов детей, в том числе фактов пре-

небрежения основными нуждами ребенка <...>», в августе 2021 г. вышел Про-

ект постановления от 15.08.2021 № 15 «Об утверждении Порядка работы субъ-

ектов системы профилактики и безнадзорности правонарушений несовершен-

нолетних <...>». Отчетную документацию от СОШ стали требовать и обоим до-

кументам. Школа издала приказ и начала работать по Постановлению № 15. Но 

из-за возмущения общественности и в результате вмешательства прокуратуры 

его отменили. Оно предполагало слишком активное вмешательство в личную 

жизнь семей с детьми, а некоторые пункты документа противоречили законо-

дательству. В ноябре 2021 г. приняли новое Постановление КДН и ЗП ПК от 

26.11.2021 № 736-п «Об утверждении Порядка по выявлению детского и се-

мейного неблагополучия и организации работы по его коррекции». 

Принципиальная разница в указанных постановлениях заключается в том, 

что в августовском постановлении говорилось о раннем выявлении детского 

и семейного неблагополучия, а в ноябрьском – о состоявшемся факте неблаго-

получия, а также о требованиях к кодам при постановке обучающихся на учет, 

требованиях по оформлению Индивидуальной программы коррекции семьи 

(несовершеннолетнего), находящегося в социально опасном положении. 

Следовательно, за рассогласованностью нормативных актов следует про-

тиворечие в действиях субъектов, реализующих эти нормы в повседневной жиз-

ни, а также утрата самой цели деятельности – профилактика правонарушений. 

Несмотря на то, что законодательство в сфере профилактики правонарушений 

несовершеннолетних говорит, что деятельность в данном направлении должна 

быть направлена на предотвращение совершения правонарушений несовер-

шеннолетними, на социально-педагогическую реабилитацию детей, находя-

щихся в СОП, а также обеспечение поддержки несовершеннолетнего и защиту 

его прав и свобод, Департамент образования г. Перми заявляет о контрольных 

цифрах постановки на учет – не менее 1 094 от всех обучающихся должны со-

стоять на учете школы. Возникают парадоксальные ситуации, когда на учет 

ставится семья только ввиду ее низкого достатка (малоимущие, многодетные). 

Школа вновь обязана работать на показатель, а не на качество [7, 8, 12]. 
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Вовлечение несовершеннолетних в активные полезные виды деятельно-

сти позволяет им самореализоваться, самоутвердиться, чувствовать свою важ-

ность и значимость для социума, что, в свою очередь, сказывается на снижении 

интереса к противоправному, антиобщественному поведению. 

Стоит также обратить внимание на опыт профилактики г. Перми в целом. 

На сегодняшний день в г. Перми разработана система профилактики.  

1. Трехуровневая модель оказания психологической помощи подросткам 

и их семьям. 

2. Единая информационная система, которая позволяет эффективно вно-

сить и использовать информацию о несовершеннолетнем всем специалистам 

системы профилактики, это является прогрессивным шагом на пути развития 

общества. 

Локальными механизмами профилактики можно считать различного рода 

конкурсы и проекты, организуемые правоохранительными органами, органами 

власти и местного самоуправления, некоммерческими организациями и образо-

вательными организациями. 

Среди подобных проектов наиболее масштабными являются следующие. 

Отряды правоохранительной направленности, координатором которых 

является ЦДТ «Исток» г. Перми. Отряды созданы и функционируют 

в большинстве школ города и нацелены на взаимодействие различных структур 

города для снижения количества обучающихся группы риска. 

Проект «Давайте жить дружно: снижение уровня школьного насилия 

в образовательных организациях Пермского края» предполагает вовлечение де-

тей в интерактивные формы взаимодействия и эффективного решения кон-

фликтных ситуаций, возникающих в обществе и подростковой среде. 

Конкурсы видеороликов, плакатов, социальной рекламы, направленные 

на профилактику наркомании, употребления ПАВ, курения, алкоголизма и пр. 

(например, конкурс видеороликов по профилактике подростковых преступле-

ний в г. Перми «Видеоискусство», предупредительные брошюры «Шоплиф-

тинг – опасное хобби», конкурс агитационных плакатов среди школьников 

г. Перми «Не встань на путь преступника»). 

Интерес также представляет созданный в 2018 г. по инициативе уполно-

моченного по правам ребенка в Пермском крае Детский общественный совет. 

Несмотря на то, что Совет сформирован недавно, он пользуется большой 

популярностью среди школьников, неравнодушных к проблемам детства и со-

циума в целом. Цели Совета – развитие процесса принятия решений по вопро-

сам, затрагивающим интересы детей; обеспечение взаимодействия уполномо-

ченного по правам ребенка в Пермском крае с детьми в области защиты их 
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прав, свобод и законных интересов; выработка предложений по совершенство-

ванию данной деятельности; организация просветительской работы по вопро-

сам прав детей. 

Таким образом, современная система профилактики не лишена пробелов 

и спорных вопросов, требующих детального анализа и разработки как в части 

совершенствования законодательства на федеральном и региональном уров-

нях, так и в части содержательных характеристик, нетрадиционных методик 

и форм взаимодействия. Но, несмотря на существующие проблемы, отмеча-

ются положительные тенденции в регионах России, которые позволяют гово-

рить о перспективах развития системы профилактики правонарушений несо-

вершеннолетних. 

Список литературы 

1. Беженцев А.А. Особенности нормативно-правового регулирования 

государственной системы профилактики правонарушений несовершеннолет-

них // Вестник Санкт-Петербургского университета МВД России. – 2019. – 

№ 2. – С. 50–67.   

2. ГУ МВД России по Пермскому краю [Электронный ресурс] : офиц. 

сайт. – URL: https://59.MBl(.p4)/document/14782287 (дата обращения: 

06.09.2024).   

3. Иванова А.А. Педагогическая профилактика в системе предупреждения 

преступлений. – Н. Новгород, 2006. 

4. Лекарева Е.Е. Эффективные формы, методы и технологии профилакти-

ки правонарушений несовершеннолетних: опыт субъектов Российской Федера-

ции // Образование личности. – 2021. – № 4. – С. 110–115.   

5. Медведева С.Н. К вопросу о профилактике правонарушений среди 

несовершеннолетних // Общество и право. – 2021. – № 2. – С. 44.   

6. Межрегиональная общественная организация «Центр содействия госу-

дарства в противодействии экстремистской деятельности» [Электронный ре-

сурс] : офиц. сайт. – URL: http://www.csgped.ru/nesovershennoletnie/profllaktika-

prestupnosti-sredinesovershennoletnih/profllaktika-prestupnosti-srednesoversh 

ennolet.html (дата обращения: 22.10.2024).    

7. Министерство внутренних дел Российской Федерации [Электронный 

ресурс] : офиц. сайт. – URL: https://59.Mu.pWslujba/Vzaimodejstvie_s_ 

organamikraevaja_komissija (дата обращения: 29.09.2024).   

8. О системе профилактики детского и семейного неблагополучия 

в Пермском крае: закон Пермского края от 07.07.20 № 352-ПК // Бюллетень за-

конов Пермского края, правовых актов губернатора Пермского края, Прави-

тельства Пермского края, исполнительных органов государственной власти 

Пермского края. – 2014. – № 27. – 14 июля.   

http://www.csgped.ru/nesovershennoletnie/profllaktika-prestupnosti-sredinesovershennoletnih/profllaktika-prestupnosti-sredne
http://www.csgped.ru/nesovershennoletnie/profllaktika-prestupnosti-sredinesovershennoletnih/profllaktika-prestupnosti-sredne


108 
 

9. Об образовании в Российской Федерации [Электронный ресурс] : Фе-

дер. закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ // СПС «КонсультантПлюс». – URL: 

https://www.consultant.ru/document/cons_doc_LAW_140174/ (дата обращения: 

22.10.2024). 

10. Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений 

несовершеннолетних : федер. закон РФ от 24.06.1999 № 120-ФЗ (ред. от 

27.06.2018) // Российская газета. – 1999. – № 121. – 30 июня.   

11. Об утверждении Положения о Министерстве образования и науки 

Пермского края [Электронный ресурс] : Постановление Правительства Перм-

ского края от 21.10.2013 № 1460п. – URL:  https://docs.cntd.ru/document/ 

494900420 (дата обращения: 22.10.2024). 

12. Перлова Ю.В. Профилактика неблагополучия детей в Пермском крае: 

анализ подходов и определение социальных ориентиров // Отечественная и за-

рубежная педагогика. – 2019. – № 6. – С. 56.   

13. Петров Э.И. Профилактика правонарушений общественными органи-

зациями. – М., 1977. – 34 с. 

14. Писаревская Е.А. Субъекты профилактики преступности несовершен-

нолетних: вопросы законодательной регламентации // Вестник Томского госу-

дарственного университета. Серия «Право». – 2020. – № 2. – С. 20.   

15. Поликашина О.В. О роли образовательных организаций в профилак-

тике правонарушений несовершеннолетних // Наука и школа. – 2021. – № 6. – 

С. 25–28.   

16. Рябухин С.Н. Детская безнадзорность и преступность несовершенно-

летних как следствие социально-экономической трансформации российского 

общества // Аналитический вестник. Сер. 23: Основные проблемы социального 

развития России: Молодежь в условиях социально-экономической трансформа-

ции российского общества / Совет Федерации Федер. собр. РФ ; Информ.-

аналит. управление аппарата Совета Федерации. – М., 1999.   

17. Чернова Э.Р. Правовое регулирование профилактики безнадзорности 

несовершеннолетних в современной России // Политика, государство и право. – 

2020. – № 9. – С. 15–19.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 



109 
 

Глава 5. СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ПАРТНЕРСТВО 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ С ЗАМЕЩАЮЩИМИ 

СЕМЬЯМИ В ОБЕСПЕЧЕНИИ ПРОФИЛАКТИКИ ДЕТСКОГО 

И СЕМЕЙНОГО НЕБЛАГОПОЛУЧИЯ 

 

1. Вводная часть 

Актуальность проблемы социального сиротства. Министерство про-

свещения Российской Федерации проводит системную работу по поддержке 

детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей. 

Главные направления этой работы – выработка и реализация решений, 

направленных на развитие и совершенствование деятельности по оказанию со-

циальной, правовой и другой необходимой помощи и поддержки детям-

сиротам и выпускникам организаций для детей-сирот и детей, оставшихся без 

попечения родителей. 

Ежегодно проводятся общественно значимые мероприятия, направленные 

на повышение авторитета семьи в обществе и распространение положительного 

опыта семейных отношений в семьях, воспитывающих детей-сирот и детей, 

оставшихся без попечения родителей. Эти мероприятия нацелены на распро-

странение опыта семейного воспитания и укрепление традиций совместного 

творчества детей и родителей, совершенствование взаимоотношений взрослых 

и детей, развитие механизмов устройства детей-сирот на воспитание в семьи 

граждан и поддержку замещающих семей. 

По итогам 2023 г. общая численность детей-сирот и детей, оставшихся без 

попечения родителей, в Российской Федерации составила 358 006 человек 

(2022 г. – 375 699 чел.; 2021 г. – 390 949 чел.; 2020 г. – 406 138 чел.), в том числе: 

 322 628 человек на воспитании в семьях (2022 г. – 337 598 чел.; 

2021 г. – 351 203 чел.; 2020 г. – 364 311 чел.); 

 31 654 человека под надзором в организациях для детей-сирот и детей, 

оставшихся без попечения родителей (2022 г. – 34 077 чел.; 2021 г. – 

35 291 чел.; 2020 г. – 37 373 чел.); 

 в отношении 3 724 человек исполнение обязанностей опекуна или по-

печителя возложено на органы опеки и попечительства (2022 г. – 4 024 чел.; 

2021 г. – 4 455 чел.; 2020 г. – 4 454 чел.). 

В 2023 г. были устроены в семьи 43 797 детей-сирот и детей, оставшихся 

без попечения родителей (в 2022 г. было устроено 47 179 чел.; в 2021 г. – 

49 183 чел.; в 2020 г. – 45 708 чел.). Если сравнивать число устроенных с чис-

ленностью выявляемых, то получается, что устроено в семьи в 2023 г. на 4,4 % 

детей больше, чем выявлено (в 2022 г. – на 4 % больше; в 2021 г. – на 5 % 

больше; в 2020 г. – на 5,1 % больше) [16]. 
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Кроме того, в 2023 г. в регионах практически завершена работа по орга-

низации единой подведомственности учреждений для детей-сирот и органов 

опеки и попечительства. 

По состоянию на 1 января 2024 г. в 57 субъектах Российской Федерации 

полномочия по опеке и попечительству в отношении несовершеннолетних 

граждан осуществляют органы исполнительной власти в сфере социальной за-

щиты, в 32 субъектах Федерации – в сфере образования. 

По сведениям исполнительных органов субъектов Российской Федера-

ции, по состоянию на 1 января 2024 г. на территории 89 субъектов Российской 

Федерации осуществляют деятельность 932 организации для детей-сирот и де-

тей, оставшихся без попечения родителей, из них: 

 605 находятся в ведении социальной защиты, 

 309 относятся к сфере образования, 

 11 относятся к сфере здравоохранения, 

 7 являются частными негосударственными организациями для детей-

сирот. 

Численность организаций для детей-сирот за 2023 г. существенно сокра-

тилась: с 1092 до 932. 

Всего на конец 2023 г. в Российской Федерации 2 347 органов опеки 

и попечительства (2022 г. – 2 443; 2021 г. – 2 481; 2020 г. – 2 466), специалистов 

органов опеки и попечительства – 12 065 человек (2022 г. – 12 198 чел.; 

2021 г. – 12 135 чел.; 2020 г. – 12 167 чел.) [16]. 

Актуальность семейного жизнеустройства в замещающих семь-

ях. Замещающая семья – форма семейного жизнеустройства ребенка, утратив-

шего связи с биологической семьей, приближенная к естественным условиям 

жизнедеятельности и воспитания, обеспечивающая наиболее благоприятные 

условия для его индивидуального развития и социализации. 

Плюсы замещающей семьи в том, что она приближена к естественным 

условиям жизнедеятельности и воспитания ребенка, а также обеспечивает 

наиболее благоприятные условия для его индивидуального развития  

и социализации [2, 12]. 

Анализ исследований (В.М. Басова, И.А. Бобылева, Т.В. Егорова, 

Н.А. Егорова, И.В. Елисеева, В.К. Зарецкий, Ж.А. Захарова, Н.П. Иванова, 

В.Н. Ослон, Г.В. Семья, А.Б. Холмогорова, Н.А. Хрусталькова и др.) и анализ 

практики показывают, что при низкой педагогической компетентности и моти-

вационной готовности родителей и при отсутствии своевременной помощи при 

сопровождении замещающих семей на многих этапах повышается число отка-

зов от приемных детей и, соответственно, их возврат в специализированное 

учреждения, а также увеличивается количество фактов детского и семейного 

неблагополучия в замещающих семьях.  
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В работе органов опеки и попечительства Пермского края основными 

направлениями деятельности являются сокращение общего количества детей- 

сирот, состоящих на учете в органах опеки и попечительства, количества вновь 

выявленных детей-сирот, устройство детей-сирот в замещающие семьи. 

Доля социального сиротства остается на стабильном уровне – 1,63 % 

(2022 г. – 1,68 %; 2021 г. – 1,74 %). Доля   семейного   устройства   детей-сирот 

и детей, оставшихся без попечения родителей, также остается на стабильно вы-

соком уровне 95 % (2021 и 2022 гг. – 95,1 %). На 5 % сократилось общее коли-

чество детей, состоящих на учете в органах опеки и попечительства (2022 г. – 

9 725 человек; 2021 г. – 10 128 человек). На 31 декабря 2023 г. на учете в орга-

нах опеки и попечительства Пермского края состоят 9 214 детей-сирот и детей, 

оставшихся без попечения родителей, из них в семейных формах воспитывают-

ся 8 726 детей, что составляет 95 %, в организациях для детей-сирот – 488 чело-

век. Многофункциональность организаций для детей-сирот способствует реше-

нию приоритетных задачи по реабилитации несовершеннолетних, сохранению 

семьи для ребенка, семейному устройству детей, профилактике социального 

сиротства, профессиональному сопровождению семей с детьми, находящихся 

в трудной жизненной ситуации [13]. 

Ежегодно в организациях для детей-сирот проходят реабилитацию около 

4 тысяч несовершеннолетних (за 2023 г. – 3 633 человека; за 2022 г. – 

3 667 человек; 2021 г. – 3 606 человек), при этом наблюдается тенденция сни-

жения количества детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей 

(на 1 января 2024 г. – 488 человек; на 1 января 2023 г. – 555 человек; на 1 янва-

ря 2022 г. – 551 человек) [13]. 

В 2023 г. устроены в замещающие семьи 624 ребенка из организаций для 

детей-сирот, из них: в приемные семьи – 244 человека, под опеку – 367 человек, 

усыновление – 13 человек, возвращено в кровные семьи 1 484 человека [13]. 

В Пермском крае выстроена система единой подведомственности органов 

опеки и попечительства и организаций для детей-сирот и детей, оставшихся без 

попечения родителей. Анализ имеющейся по данной проблеме научной литера-

туры, статистических данных свидетельствует о том, что в большинстве стран 

мира решением проблемы социализации детей-сирот стало использование в ра-

боте с ними семейных форм жизнеустройства – передачи ребенка в замещаю-

щую семью [6]. Семья играет важную и уникальную роль в формировании лич-

ности. В семье происходит первичная социализация, формируются мировоззре-

ние ребенка, его отношение к миру, к другим людям, к себе самому. Если ребе-

нок остался без попечения родителей, то замещающая семья может дать ему все 

для полноценного развития и формирования. 



112 
 

Основными показателями неблагополучия в замещающих семьях являют-

ся: возвраты детей из замещающих семей в специализированные учреждения; 

жестокое обращение с детьми; самовольные уходы детей из замещающих се-

мей; попытки суицида среди несовершеннолетних, проживающих в замещаю-

щих семьях. 

За последние 3 года в Пермском крае наблюдается значительное сниже-

ние отмен и возвратов из замещающих семей [13]. 

В Пермском крае реализуются проекты, главной целью которых является 

обеспечение права ребенка жить и воспитываться в семье, что в свою очередь 

способствует решению проблем успешной социализации и интеграции детей-

сирот в социуме. 

Практика развития семейно-воспитательных форм устройства детей-

сирот в Пермском крае значительно расширилась: совершенствуются законода-

тельная база, технологии деятельности служб устройства и сопровождения 

приемных детей и замещающих семей, получили широкое развитие новые про-

граммы помощи детям в трудной жизненной ситуации – патронатное воспита-

ние и семейно-воспитательная группа, обеспечивается научно-методическое 

сопровождение инновационной деятельности. 

В реализуемых правительством Пермского края проектах активное уча-

стие принимают представители разных ведомств и учреждений – специалисты 

органов опеки и попечительства, органов и учреждений системы образования, 

социальной защиты населения, здравоохранения. Разработана и внедрена 

в практику работы модель деятельности профессиональной службы сопровож-

дения замещающих семей (при Центрах помощи детям, оставшимся без попе-

чения родителей), которая используется специалистами органов опеки и попе-

чительства, социально-реабилитационных центров в работе по устройству де-

тей в приемные семьи, на патронатное воспитание и в семейные воспитатель-

ные группы. 

Проводится комплексная профилактическая работа с несовершеннолет-

ними и законными представителями, а именно: своевременное выявление несо-

вершеннолетних группы риска, постановка на особый контроль, проведение 

индивидуальной работы с несовершеннолетними и их законными представите-

лями для установления причин и условий, способствующих суицидальному по-

ведению среди несовершеннолетних, воспитывающихся в замещающих семьях. 

В целях оказания профессиональной помощи и поддержки 100 % замеща-

ющих семей находятся на социальном обслуживании. В целях повышения каче-

ства подготовки замещающих родителей ЦППМСС проводится переподготовка 

замещающих родителей по программе «Подросток в замещающей семье». 
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Для консультирования замещающих родителей по конкретным вопросам 

кроме психологов приглашаются врачи-педиатры, врачи-психиатры, специали-

сты краевой психолого-педагогической комиссии, представители обществен-

ных организаций, оказывающих помощь семьям. 

Дополнительно работают единые телефоны службы опеки и попечитель-

ства. Сведения о работе единого телефона размещены на сайтах территориаль-

ных управлений, информационных стендах отдела опеки и попечительства, во 

всех подведомственных учреждениях, образовательных организациях и учре-

ждениях здравоохранения. 

Однако, как показывает практика, в Пермском крае имеется дефицит 

служб сопровождения замещающих семей, которые работали бы на разрешение 

проблем, появившихся уже в процессе воспитания ребенка.  

Эффективность решения этих непростых вопросов в значительной степе-

ни может быть связана с созданием социально-педагогического партнерства 

с замещающими семьями в условиях образовательной организации.  

Школа является одним из важнейших социальных институтов, обеспечи-

вающих воспитательный процесс и реальное взаимодействие ребенка, родите-

лей и социума. Поэтому со стороны общеобразовательного учреждения, в кото-

ром обучается приемный ребенок, необходимо осуществлять сопровождение 

замещающей семьи, при этом ориентационной основой должно стать партнер-

ство, которое будет построено на осознанном взаимодействии. 

Однако, исходя из изученного опыта, можно говорить о том, что образо-

вательные организации оказались не готовы к взаимодействию с замещающими 

родителями и решению проблем таких семей.  

Э.И. Чугунова выделяет следующие проблемы, с которыми сталкиваются 

замещающие родители: недостаточная информированность об особенностях 

медицинского, психологического, педагогического статуса приемного ребенка; 

слабая подготовка к своим функциональным обязанностям; отсутствие взаимо-

действия со специалистами службы сопровождения таких семей и неготовность 

обнародования своих затруднений и принятия адекватной помощи со стороны 

окружающих [19]. 

Проблемы и сложности, с которыми сталкиваются дети-сироты, воспиты-

вающиеся в условиях замещающих семей на разных возрастных этапах, выде-

ляет в своих исследованиях Ж.А. Захарова [4]. В первую очередь Ж.А. Захарова 

называет проблему освоения новой ролевой позиции члена семьи – сына, доче-

ри – у детей из детских домов и интернатов. Приемным детям трудно осознать 

себя сыном (дочерью), еще сложнее – братом (сестрой). Следующая проблема, 

которую выделяет исследователь, – это проблема, возникающая у детей, закры-

то усыновленных в младенчестве или раннем младшем возрасте, и она связана 
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с идентификацией (если ребенок не имеет внешнего сходства с усыновителями, 

особенно если он другой этнической группы), это приводит к проблемам во 

взаимоотношениях с родителями в подростковом периоде. Также выделяется 

проблема, связанная с усыновлением детей сразу после их рождения, так как на 

пре- и перинатальных этапах развития не было какой-либо связи с приемными 

родителями. Данная проблема приводит к тому, что в подростковом возрасте 

такие дети нередко переживают психологически сложные состояния, связанные 

с актуализацией «призраков крови», что может приводить к глубоким конфлик-

там с приемными родителями и накладывать отпечаток на их психологическую 

идентичность (сниженная самооценка, недостаточное межличностное доверие, 

плохая успеваемость, трудность в установлении интимных отношений в зрелом 

возрасте) [4]. 

Проанализировав научную литературу, можно выделить следующие ос-

новные проблемы, которые встречаются у детей, оставшихся без попечения ро-

дителей: психические, психологические, психоэмоциональные, проблемы с бы-

товой адаптацией, проблемы с физическим здоровьем. 

Как следствие перечисленных проблем у приемных детей возникают сле-

дующие трудности в обучении:  

- неконструктивное взаимодействие учителей с приемным ребенком; 

- пробелы в развитии, сопровождающиеся отсутствием качественной до-

школьной подготовки; 

- психологические особенности, препятствующие успешному обучению 

(низкая мотивация к обучению, познавательная пассивность, высокий уровень 

притязаний, низкий уровень развития волевой сферы); 

- снижение значимости и статуса замещающего родителя как родителя. 

В настоящее время объективно существуют противоречия между:    

- потребностью в социально-педагогическом партнерстве общеобразова-

тельной организации с замещающими семьями и недостаточной научной разра-

ботанностью теоретических и научно-методических основ решения данной  

задачи; 

- необходимостью целенаправленного, согласованного объединения вос-

питательных усилий образовательной организации и замещающей семьи и не-

подготовленностью специалистов образовательной организации к такому  

взаимодействию;  

- объективной потребностью в психолого-педагогическом сопровождении 

замещающих семей на принципах социально-педагогического партнерства об-

щеобразовательной организации с семьями и неготовностью данных семей 

к «обнародованию» своих затруднений и принятию адекватной помощи со сто-

роны специалистов и педагогов [1, 7, 11, 15]. 
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2. Правовой статус замещающих семей в современных  

условиях. Особенности замещающих семей и их детей,  

обучающихся в образовательной организации 

Дети, оставшиеся без попечения родителей, – это лица в возрасте до  

18 лет, которые остались без попечения единственного родителя или обоих ро-

дителей в связи с лишением их родительских прав, ограничением их в роди-

тельских правах, признанием родителей безвестно отсутствующими, недееспо-

собными (ограниченно дееспособными), объявлением их умершими, установ-

лением судом факта утраты лицом попечения родителей, отбыванием родите-

лями наказания в учреждениях, исполняющих наказание в виде лишения сво-

боды, нахождением в местах содержания под стражей, подозреваемых и обви-

няемых в совершении преступлений, уклонением родителей от воспитания сво-

их детей или от защиты их прав и интересов, отказом родителей взять своих де-

тей из образовательных организаций, медицинских организаций, организаций, 

оказывающих социальные услуги, а также в случае если единственный роди-

тель или оба родителя неизвестны, в иных случаях признания детей оставши-

мися без попечения родителей в установленном законом порядке [5]. 

Альтернативой воспитанию ребенка в государственном учреждении явля-

ется замещающая семья. Замещающая семья является одной из форм професси-

ональной заботы о детях, оставшихся без попечения родителей.  

Замещающая семья – это форма семейного устройства детей вне кровной 

семьи. Специалисты называют замещающей любую семью, которая взяла на 

воспитание ребенка из сиротского учреждения, вне зависимости от формы 

устройства: усыновление, опека, приемная или патронатная семья. 

Ж.А. Захарова отмечает, что замещающая семья – это форма семейного 

устройства ребенка, который утратил связи с биологической семьей, прибли-

женная к естественным условиям жизнедеятельности и воспитания, обеспечи-

вающая наиболее благоприятные условия для его индивидуального развития 

и социализации [4]. 

Поэтому цель замещающей семьи – помочь ребенку успешно адаптиро-

ваться и социализироваться в современном обществе. 

Замещающая семья – это семья, где воспитание детей-сирот признается 

профессиональной деятельностью, приемный родитель получает социальные 

гарантии педагога, а семье делегируется юридическая ответственность за ре-

бенка на время его воспитания; одновременно с созданием таких семей органи-

зуются службы, сопровождающие детей-сирот до их совершеннолетия. 

Замещающая семья является одной из форм замещающей заботы или 

приема: эти два термина используются для обозначения воспитания детей-

сирот и детей, лишенных родительского попечения. 
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Согласно ст. 123 СК РФ, предусмотрено несколько форм замещающих 

семей для детей, оставшихся без попечения родителей. Дети, оставшиеся без 

попечения родителей, подлежат передаче в семью на воспитание (усыновление 

(удочерение), под опеку или попечительство, в приемную семью либо в случа-

ях, предусмотренных законами субъектов Российской Федерации, в патронат-

ную семью). Каждой из них присущи свои особенности. Главная и общая их 

особенность в том, что в условиях семьи воспитываются небиологические дети. 

Наиболее распространенными формами проявления заботы являются: 

1. Семья усыновителей – наиболее предпочтительный вид замещающей 

семьи, предполагающей устройство детей, лишившихся родительского попече-

ния, при котором ребенок в правовом отношении полностью приравнивается 

к родным детям, приобретает родителей в лице усыновителей и родную  

семью [11]. 

Возможность усыновления решается индивидуально в каждом конкрет-

ном случае. Учитываются нравственные и иные личные качества усыновителя 

(поведение на работе, в быту, наличие судимости и т.п.), состояние его здоро-

вья. Также проверяются проживающие вместе с ним члены семьи, их сложив-

шиеся отношения между собой, между ними и ребенком, а также материальные 

и жилищные условия жизни будущих усыновителей. Эти обстоятельства в рав-

ной мере должны учитываться при усыновлении ребенка. 

Особенности усыновления: 

− позволяет ребенку чувствовать себя полноценным членом семьи; 

− юридически устанавливаются родственные отношения, права и обязан-

ности, в том числе наследования, в отношениях с новыми родителями; 

− утрачиваются права и обязанности усыновленного ребенка по отноше-

нию к своим родителям (своим родственникам);  

− усыновитель может присвоить ребенку свою фамилию, а также поме-

нять имя и отчество ребенка; 

− государство оказывает ту же помощь, что и при рождении и воспита-

нии кровного ребенка; 

− не каждый ребенок, лишенный родительского попечения, может быть 

усыновлен.  

2. Опека и попечительство. 

Данные понятия неразрывно связаны друг с другом. Их общая задача – 

защитить интересы детей-сирот и недееспособных лиц, обеспечить их содержа-

ние, образование и воспитание.  

Однако между этими двумя формами есть определенные различия, кото-

рые заключаются в объеме прав, обязательств, ответственности опекуна  

и попечителя.  
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В ФЗ «Об опеке и попечительстве» закреплены следующие определения 

понятий «опека» и «попечительство»:  

1) опека – форма устройства малолетних граждан (не достигших возраста че-

тырнадцати лет несовершеннолетних граждан) и признанных судом недееспособ-

ными граждан, при которой назначенные органом опеки и попечительства граж-

дане (опекуны) являются законными представителями подопечных и совершают 

от их имени и в их интересах все юридически значимые действия [5]; 

2) попечительство – форма устройства несовершеннолетних граждан 

в возрасте от четырнадцати до восемнадцати лет и граждан, ограниченных су-

дом в дееспособности, при которой назначенные органом опеки и попечитель-

ства граждане (попечители) обязаны оказывать несовершеннолетним подопеч-

ным содействие в осуществлении их прав и исполнении обязанностей, охранять 

несовершеннолетних подопечных от злоупотреблений со стороны третьих лиц, 

а также давать согласие совершеннолетним подопечным на совершение ими 

действий в соответствии со статьей 30 Гражданского кодекса Российской  

Федерации [5]. 

Семьи опекунов/попечителей предпочтительны в связи с тем, что, как 

правило, при такой форме семейного жизнеустройства нуждающегося в защите 

ребенка приоритет отдается кровным родственникам, что, в свою очередь, спо-

собствует сохранению родственных связей [5]. 

Часто опека используется как промежуточная форма к усыновлению. 

Особенности опеки и попечительства: 

− по исполнении подопечному 18 лет ему выделяется жилье, если его 

у него нет; 

− менее жесткие требования к кандидату в опекуны (попечители) в части 

дохода; 

− ребенок имеет статус воспитуемого и в старшем возрасте может ощу-

щать свою неполную принадлежность к семье опекуна (попечителя); 

− не исключено вмешательство органа опеки и попечительства или появ-

ления претендента на усыновление ребенка; 

− подопечный приобретает звание воспитанника, в связи с этим нет тай-

ны передачи ребенка под опеку; 

− при данной форме государство оказывает материальную поддержку 

гражданам (ежемесячное пособие, льготы для обучения, развития, отдыха). 

3. Приемная семья – это одна из форм воспитания детей, оставшихся без 

попечения родителей. Образуется на основании договора о передаче ребенка (де-

тей) на воспитание в семью. Договор заключается между органом опеки 

и попечительства и приемными родителями (супругами или отдельными граж-

данами). На воспитание в приемную семью передается ребенок (дети), не до-

стигший совершеннолетия, на срок, предусмотренный указанным договором [5]. 
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Так же как и при опеке, на ребенка выплачиваются ежемесячные пособия 

и предоставляются льготы. 

Особенности приемной семьи: 

− менее жесткие требования к кандидатам – примерно такие же, как 

и при опеке; 

− ребенок имеет статус воспитуемого и в старшем возрасте может ощу-

щать свою неполную принадлежность к семье приемного родителя; 

− постоянный контроль и отчетность перед органами опеки за воспита-

ние и расходование средств. 

В связи с вышесказанным в табл. 1 представляем сравнительный анализ 

форм устройства детей, оставшихся без попечения родителей, в семьи. Данная 

таблица дает возможность увидеть сходства, различия и особенности семейных 

форм устройств. 

Таблица 1 

Сравнительный анализ форм устройства детей,  

оставшихся без попечения родителей, в семьи 

Основания 

и факторы 
Усыновление 

Опека  

(попечительство) 
Приемная семья 

Федеральные 

нормативные 

акты, 

регулирующие 

особенности 

данной формы 

Семейный кодекс РФ, 

Гражданский процес-

суальный кодекс РФ, 

Постановление Прави-

тельства РФ от 

29.03.2000 г. № 275 

«Об утверждении пра-

вил передачи детей на 

усыновление (удоче-

рение) и осуществле-

нии контроля за усло-

виями их жизни и вос-

питания в семьях усы-

новителей на террито-

рии Российской Феде-

рации и правил поста-

новки на учет кон-

сульскими учреждени-

ями Российской Феде-

рации детей, являю-

щихся гражданами 

Российской Федера-

ции и усыновленных 

иностранными граж-

данами или лицами 

без гражданства» 

Семейный кодекс РФ, 

Гражданский кодекс 

РФ, Федеральный за-

кон от 24.04.2008 г. 

№ 48-ФЗ «Об опеке 

и попечительстве», 

Постановление Прави-

тельства РФ от 

18.05.2009 г. № 423 

«Об отдельных вопро-

сах осуществления 

опеки и попечитель-

ства в отношении 

несовершеннолетних 

граждан» 

Семейный кодекс РФ, 

Постановление Прави-

тельства РФ от 

18.05.2009 г. № 423 

«Об отдельных вопро-

сах осуществления 

опеки и попечительства 

в отношении несовер-

шеннолетних граждан» 
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Окончание табл. 1 

Основания 

и факторы 
Усыновление 

Опека  

(попечительство) 
Приемная семья 

Основание  

возникновения 

Решение суда Безвозмездная форма – 

акт органа опеки и по-

печительства о назна-

чении опекуна (попе-

чителя). Возмездная 

форма опеки – акт ор-

гана опеки и попечи-

тельства о назначении 

опекуна (попечителя) 

с последующим заклю- 

чением соответствую-

щего договора 

Заявление лиц (лица) 

о передаче им на вос-

питание конкретного 

ребенка, которое предо-

ставляется в орган опе-

ки и попечительства по 

месту жительства (на-

хождения) ребенка,  

и акт органа опеки 

и попечительства о на- 

значении указанных 

лиц (лица) опекунами 

или попечителями 

Согласие 

ребенка 
Требуется согласие ребенка, достигшего 10-летнего возраста 

Характер возни-

кающих отно-

шений с детьми 

Возникают такие же 

права и обязанности, 

как между родителями 

и детьми, другими род-

ственниками по проис-

хождению, которые 

предусмотрены норма-

ми других отраслей за-

конодательства 

Безвозмездная форма – 

акт органа опеки и по-

печительства о назна-

чении опекуна (попе-

чителя). Возмездная 

форма опеки – акт ор-

гана опеки и попечи-

тельства о назначении 

опекуна (попечителя) 

с последующим за-

ключением соответ-

ствующего договора 

От приемного родите-

ля требуется личное 

исполнение обязанно-

стей по договору 

Прекращение 

правоотношений 

Носят постоянный ха-

рактер, но возможна 

отмена усыновления 

в судебном порядке 

в случаях, предусмот-

ренных законодатель-

ством 

Опека прекращается 

по достижении мало-

летним 14 лет. В таких 

случаях опекун авто-

матически становится 

попечителем до до-

стижения несовер-

шеннолетним 18 лет. 

При заключении соот-

ветствующего догово-

ра – на срок, указан-

ный в договоре 

Инициаторами растор-

жения договора могут 

выступить как сами 

приемные родители, 

так и контролирующие 

их деятельность органы 

опеки и попечительства. 

Данный договор может 

быть расторгнут в связи 

с такими обстоятель-

ствами, как болезнь, 

изменение семейного 

или имущественного 

положения приемного 

родителя, отсутствие 

взаимопонимания с ре-

бенком, конфликтные 

отношения между деть-

ми и т.д. 
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Иные формы устройства детей, оставшихся без попечения родителей, мо-

гут быть предусмотрены законами субъектов Российской Федерации. Формы 

воспитания детей дополняют друг друга и используются по своему назначению 

с учетом конкретной ситуации и интересов ребенка, лишившегося родительско-

го попечения. 

Замещающая семья призвана решать комплекс сложнейших задач: 

а) ослабление и снятие «стресса нового образа» жизни; 

б) создание благоприятных условий, способствующих развитию личности 

в рамках возрастной нормы; 

в) приобщение ребенка к культурным и духовно-нравственным ценно-

стям как основе формирования личности и подготовки ее к будущей самостоя-

тельной деятельности; 

г) налаживание индивидуального общения приемного ребенка с окружа-

ющей средой как основание для всей последующей коррекционно-

педагогической работы. 

Исследователями выделяются особенности, характерные для всех видов 

замещающих семей. 

1. Замещающая семья наиболее полно приближена к психологическим по-

требностям ребенка иметь родителей и быть защищенным ими (М.В. Иванова). 

2. Замещающая семья позволяет полноценно интегрировать ребенка 

в общество, обеспечивая ему непрерывность, продолжительность, устойчивость 

воспитания, а также безопасное и защищенное существование (Ж.А. Захарова). 

3. Замещающая семья приобщает ребенка к культурным и семейным тради-

циям и ценностям, формирует в нем образ здоровой и гармоничной семьи, а также 

умения и навыки, необходимые для успешной социализации (И.И. Осипова). 

4. Замещающая семья оказывает положительное влияние на развитие ре-

бенка при условии, что в такой семье не ярко выражены нарушения ее функци-

онирования (Н.П. Иванова, О.В. Заводилкина). 

5. Замещающая семья обеспечивает оптимальные условия для гармонич-

ного развития личности приемного ребенка (О.А. Карабанова). 

6. Замещающая семья является главным фактором компенсации у ребенка 

различных нарушений (психотравм и депривационной симптоматики), вызванных 

негативным опытом жизни в родной семье (В.Н. Ослон, А.Б. Холмогорова [14]). 

Эти особенности замещающей семьи обусловлены главным образом спе-

цификой ее структуры, которая связана с выполнением родительской функции 

небиологическими родителями ребенка, а также неспособностью замещающей 

семьи в связи с этим в полной мере воспроизвести условия воспитания 

в родной семье. Это делает замещающую семью нетипичной, так как дети изо-

лированы от одного или обоих родных родителей, а также вынуждены приспо-

сабливаться к новым условиям жизни. 
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Структура замещающей семьи претерпевает неизбежную перестройку, 

обусловленную приемом нового члена семьи – ребенка-сироты, что влияет на 

всю систему взаимоотношений. Для того чтобы замещающая семья смогла эф-

фективно функционировать, она должна перестроить свою организацию, адап-

тироваться к новой ситуации, откорректировать основные правила жизни, 

освоить новые социальные роли, поменять взаимоотношения в различных под-

системах семьи и выработать свой новый образ, изменить степень открытости 

своих границ и научиться взаимодействовать как со специалистами сопровож-

дения, так и со своим окружением. 

Однако и в случаях родственных, и неродственных связей замещающих 

родителей и детей, оставшихся без попечения родителей, всех их объединяют 

общие проблемы. Э.И. Чугунова выделяет следующие проблемы, с которыми 

сталкиваются замещающие родители: недостаточная информированность об 

особенностях медицинского, психологического, педагогического статуса при-

емного ребенка; слабая подготовка к своим функциональным обязанностям; от-

сутствие взаимодействия со специалистами службы сопровождения таких се-

мей и неготовность обнародования своих затруднений и принятия адекватной 

помощи со стороны окружающих. 

Как уже было сказано выше, можно выделить следующие основные про-

блемы, которые появляются у детей, оставшихся без попечения родителей: 

психические, психологические, психоэмоциональные, проблемы с бытовой 

адаптацией, проблемы с физическим здоровьем, в результате чего у приемных 

детей могут возникнуть трудности в обучении. 

Нужно понимать, что школа является одним из важнейших социальных 

институтов, обеспечивающих воспитательный процесс и реальное взаимодей-

ствие ребенка, родителей и социума, поэтому необходимо решать трудности, 

которые возникают у замещающих семей. 

Однако на практике преобладает формализм социально-психолого-

педагогической помощи детям-сиротам и их замещающим родителям. 

Основные трудности приемных детей в образовательном пространстве 

осветил Р.С. Симуков, выделив следующие проблемы [17]: 

1) неготовность педагогов работать с данной категорией детей, что про-

является в использовании социальных «ярлыков» и «диагнозов» со стороны пе-

дагогов и является оправданием их неспособности включения детей, оставших-

ся без попечения родителей, в школьный образовательный процесс; 

2) отсутствие согласованных действий, а порой и конструктивного общения 

между учителем, администрацией школы и органами опеки и попечительства; 
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3) несогласованность представления о педагогических целях и подходах 

к детям таких институтов воспитания детей, оставшихся без попечения родите-

лей, как приемная семья, педагогический коллектив, коллектив школьников и др. 

Г.Н. Соломатина и Л.В. Суменко в своем исследовании выделяют не-

сколько проблем, с которыми сталкивается замещающая семья в школе [18].  

1. Неконструктивное взаимодействие учителей с такими детьми. 

Школьный учитель, педагог-психолог, социальный педагог зачастую не 

понимают психологических особенностей приемного ребенка. Учитель не зна-

ет, как установить с ним контакт, как общаться с ним, внешне ничем не отли-

чающимся от других детей, но так не похожим на них в поведенческих реакци-

ях, требующим активного одобрения, жаждущим любви и признания. 

Педагоги образовательных организаций чаще находятся в позиции 

«укрощения» этого странного непослушного ребенка, а не в позиции помощи 

в преодолении жизненных, особенно школьных, трудностей. 

Исследователи отмечают необходимость специальной профессиональной 

подготовки педагогов школы, так как современные дети-сироты, в отличие от 

сирот послевоенных лет, – это дети, которые имеют высокие социальные при-

тязания. Наблюдая благополучие своих одноклассников – любовь родителей, 

материальный достаток, успехи в учебе, гордость родителей и учителей успе-

хами детей, симпатии сверстников (в том числе и подростковые и юношеские 

влюбленности), они стремятся получить такие же положительные эмоции, как 

дети родных родителей. Однако неуспешность их кровных родителей, тяжелые 

болезни, гибель, отвергнутость кем-то из родственников, перенесенное мораль-

ное и/или физическое насилие формируют у приемных детей искаженный жиз-

ненный опыт, искаженные нравственные ценности, вследствие чего они бук-

вально «притягивают» к себе неприятности, что создает образ генетического 

подобия кровных неблагополучных родителей. 

2. Многочисленные пробелы в развитии, особенно в интеллектуальной 

и эмоционально-волевой сферах. 

Приемные дети нуждаются в постоянной помощи и поддержке взросло-

го при выполнении даже несложных для них заданий в виде объяснения спо-

соба действия. При этом детьми-сиротами лучше воспринимаются конкретные 

инструкции взрослых, а многоступенчатые пояснения, лишенные наглядности, 

не воспринимаются или не понимаются, а соответственно, и не выполняются. 

Неумение выстроить внутренний план действия приводит к тому, что учите-

лем-предметником ребенок воспринимается как неумный, неспособный,  

необучаемый. 



123 
 

Сравнение результатов выполнения учебных заданий родного и приемно-

го ребенка, конечно, не в пользу приемного ребенка, замещающие родители ко-

торого изначально не включены в процесс его обучения и воспитания. Здесь 

становится очевидной и еще одна особенность – опыт обучения и мотивация 

к обучению. 

3. Психологические особенности. 

К таким особенностям прежде всего можно отнести формирование уже 

в процессе обучения собственного негативного образа. Так, эмоционально-

волевая сфера приемного ребенка при обучении в школе подвергается серьез-

ным испытаниям: нужно выполнять обязанности, проявлять усилия, преодоле-

вать трудности, принуждать и контролировать себя. К такой сложной деятель-

ности нужны очень мощные мотивы и развитая социальная активность. В обра-

зовательном пространстве возникает проблема выбора конкретных инструмен-

тов развития воли и эмоций, которые бы стимулировали преодоление образова-

тельных пробелов и недостатков когнитивной сферы. Для образовательной ор-

ганизации значительно легче зафиксировать наличие проблемы, информиро-

вать родителей о том, что проблема есть, чем вести поиск инструментов пре-

одоления депривационного синдрома. 

Еще одной психологической особенностью приемного ребенка является 

познавательная пассивность. Исследователи отмечают, что эта пассивность 

проявляется в отношении обязательного учебного труда. Однако приемный ре-

бенок может быть очень изобретательным и активным при поиске уловок для 

избегания трудностей, возникающих в процессе обучения (вовремя заболеть, 

обмануть, прогулять уроки). 

4. Постоянное моральное давление на замещающих родителей. 

В совокупности все проблемы школьной дезадаптации приемного ребен-

ка приводят к тому, что школа усиливает контроль и давление на замещающих 

родителей. 

Замещающих родителей зачастую обвиняют в недостаточном контроле, 

в неправильном воспитании, в недостаточной любви и т.д. 75 % обследованных 

родителей отмечали, что педагоги при общении изначально ставят приемного 

родителя в позицию виновного. В результате у замещающих родителей также 

складывается негативный образ как родителя, что вызывает повышенную тре-

вожность, неуверенность в своих воспитательных действиях, желание избегать 

любого контакта с социальными службами. По сути, контроль социальных 

служб образовательных организаций, оставаясь формальным, вытесняет заботу 

и гуманизм в отношении многих замещающих семей. 

Давление на замещающих родителей приводит к уменьшению значимо-

сти и статуса его как родителя и со стороны ребенка, что в свою очередь ведет 

к эмоциональному напряжению в замещающей семье: усиливается демонстра-
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тивность поступков ребенка, обвинение замещающих родителей в недостаточ-

ности внимания, появляются угрозы ухода из дома, сообщения о наказаниях 

органам опеки и т.д. 

Выделенные образовательные трудности приемного ребенка диктуют 

необходимость поиска путей выхода из сложившейся ситуации. 

Таким образом, «замещающая семья» – термин, который обозначает типы 

семей, принимающих на воспитание детей, оставшихся без попечения родите-

лей. Наиболее распространенными формами замещающей семьи являются: 

усыновление (удочерение), опека/попечительство и приемные семьи. Они име-

ют как общие, так и различные черты. Главная особенность, которая объединя-

ет перечисленные формы, – приближенность к естественным условиям жизне-

деятельности и воспитания ребенка, обеспечивающая наиболее благоприятные 

условия для его индивидуального развития и социализации.  

Основные трудности приемных детей в образовательном пространстве: 

неконструктивное взаимодействие учителей с приемным ребенком; пробелы 

в развитии, сопровождающиеся отсутствием качественной дошкольной подго-

товки (бессистемность и фрагментарность знаний); психологические особенно-

сти, препятствующие успешному обучению (низкая мотивация к обучению, по-

знавательная пассивность, высокий уровень притязаний, низкий уровень разви-

тия волевой сферы); снижение значимости и статуса замещающего родителя 

как родителя. 

3. Система сопровождения замещающих семей с целью  

профилактики детского и семейного неблагополучия 

в РФ и Пермском крае 

Сопровождение замещающей семьи – профессиональный термин, пони-

маемый как система профессиональной деятельности, направленная на созда-

ние комплекса условий для эффективности замещающей семейной заботы. 

Цель сопровождения – создание комплекса условий, способствующих:  

- удовлетворению изменяющихся потребностей семьи в осуществлении 

эффективной замещающей семейной заботы;  

- предупреждению неэффективной заботы, препятствующей обеспечению 

приемного, опекаемого ребенка семейными эмоционально насыщенными без-

опасными отношениями привязанности;  

- содействию в разрешении кризисов и восстановлении нормального 

функционирования.  

 Важнейшая задача – мобилизация, аккумуляция и оптимальная поддерж-

ка ресурсов замещающей семьи для полноценного развития приемного ребенка, 

укрепление ее жизнеспособности. 
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На сегодняшний день в России существует немало организаций, которые 

профессионально ведут деятельность по подготовке кандидатов в замещающие 

родители. С 2009 г. в Пермском крае создана и развивается система работы по 

подготовке граждан, желающих взять на воспитание в свою семью детей, 

оставшихся без попечения родителей. Полномочия по подготовке и переподго-

товке замещающих родителей переданы Государственному бюджетному учре-

ждению дополнительного образования Пермского края «Центр психолого-

педагогического и медико-социального сопровождения». Подготовка прово-

дится для граждан, проживающих на территории края. Отделения, в которых 

организовано обучение, приближены к месту проживания кандидатов. Таких 

отделений насчитывается 7 по всему Пермскому краю. Ежегодно обучение 

в Центре проходят более 3,5 тысяч человек. 

Для граждан, кто впервые задумался о приеме в свою семью ребенка, 

оставшегося без попечения родителей, реализуется программа «Школа опекунов». 

Для уже действующих замещающих родителей существует программа 

«Семейная мастерская». По данной программе могут пройти переподготовку 

приемные родители, опекуны, попечители. Основная задача программы – по-

вышение родительской компетентности и коррекция эмоционально-

информационных связей в замещающей семье. 

Как мы уже говорили выше, в Пермском крае реализуются множество 

проектов, где главной целью проектной деятельности является обеспечение 

права ребенка жить и воспитываться в семье, что позволяет решить вопросы 

успешной социализации и интеграции детей-сирот в социуме, например, проект 

«Устройство детей-сирот на воспитание в семьи». 

Также в Пермском крае существует ассоциация замещающих родителей, 

которая была создана в 2015 г. по инициативе уполномоченного по правам ре-

бенка в Пермском крае для оказания помощи замещающим родителям в защите 

прав и законных интересов детей-сирот и детей, оставшихся без попечения ро-

дителей, в решении проблем, возникающих в воспитании, социализации 

и адаптации детей в обществе. 

Хочется отметить, что и практика развития семейно-воспитательных 

форм устройства детей-сирот в Пермском крае значительно расширилась: со-

вершенствуются законодательная база, технологии деятельности служб устрой-

ства и сопровождения приемных детей и замещающих семей, получили широ-

кое развитие новые программы помощи детям в трудной жизненной ситуации – 

патронатное воспитание и семейно-воспитательная группа, обеспечивается 

научно-методическое сопровождение инновационной деятельности. 
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С целью повышения авторитета семьи в обществе и распространения по-

ложительного опыта семейных отношений в замещающей семье, оказания со-

действия приемным родителям в реализации своих прав и обязанностей в крае 

созданы и работают 24 ассоциации замещающих семей. 

В реализуемых правительством Пермского края проектах активно прини-

мают участие представители разных ведомств и учреждений – специалисты ор-

ганов опеки и попечительства, органов и учреждений системы образования, со-

циальной защиты населения, здравоохранения. Разработана и внедрена 

в практику работы модель деятельности профессиональной службы сопровож-

дения, которая используется специалистами органов опеки и попечительства, 

детских домов и социально-реабилитационных центров в работе по устройству 

детей в приемные семьи, на патронатное воспитание и в семейные воспита-

тельные группы. 

Сопровождение замещающих семей основано на Стандарте предоставле-

ния услуг, который утвержден Приказом Министерства социального развития 

Пермского края от 04.11.2014 № СЭД-33-01-03-558 (ред. от 19.03.2019) «Об 

утверждении Порядка предоставления социальных услуг в форме социального 

обслуживания на дому поставщиками социальных услуг». 

Оказание государственных услуг обеспечивается: 

- несовершеннолетним, воспитывающимся под опекой, попечительством, 

в приемных семьях, а также их законным представителям; 

- семьям с детьми, находящимся в социально опасном положении; 

- беременным женщинам, семьям, имеющим детей в возрасте до 1 года. 

Услуги предоставляются семьям бесплатно. 

Однако, как показывает практика, в Пермском крае имеется дефицит 

служб сопровождения замещающих семей, которые работали бы на разрешение 

проблем, появившихся уже в процессе воспитания ребенка.  

Таким образом, исходя из вышесказанного, можно сделать вывод, что со-

провождение замещающих семей является неотъемлемой частью профилактики 

детского и семейного неблагополучия. Сопровождение замещающей семьи 

направлено на создание таких условий, в которых все члены семьи постепенно 

приобретают способность к самостоятельному решению жизненно важных 

проблем и полноценному функционированию в социальной среде.  

Анализ опыта организации социально-педагогического партнерства с за-

мещающими семьями в условиях образовательной организации в обеспечении 

профилактики детского и семейного неблагополучия показал следующее, что 

сегодня в российском образовании уже немало успешных прецедентов соци-

ального партнерства семьи и школы. Например, в Республике Карелии, в Крас-
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ноярском и Пермском краях, Московской, Калининградской, Тамбовской, Яро-

славской областях началось массовое создание новой формы родительского 

участия в жизни школы – школьных управляющих советов. 

С.Г. Косарецкий отмечает, что при всем многообразии форм (комитеты, 

комиссии, управляющие, попечительские, доверительные, содействующие, со-

гласительные советы, которые можно объединить под общим названием 

«школьные советы») все они обладают двумя признаками: во-первых, в их со-

став входят представители общественности (родители учеников, сотрудники 

школы, представители местных сообществ); во-вторых, школьные советы могут 

принимать решения, касающиеся деятельности школ, т.е. имеют управленче-

ские полномочия. Главное, что совет становится эффективной площадкой для 

согласования государственного и общественного заказа на образование, инте-

ресов всех субъектов образовательного процесса: государства (в лице учреди-

теля), администрации, педагогов, родительской и ученической общественности. 

Сегодня отдельные школы пытаются наполнить новым содержанием 

и придать новый облик такой традиционной форме, как родительское собрание. 

Например, в Тамбовской области раз в год собирается областное родительское 

собрание, цель которого – подключить к активному обсуждению, к выработке 

рекомендаций и обмену опытом работы представителей различных заинтересо-

ванных ведомств и широкой родительской общественности. В период между 

собраниями в области проводятся интернет-конференции и форумы, в которых 

могут принять участие все, кого волнуют проблемы образования. В ходе подго-

товки к собранию проводятся социологические опросы для выявления отноше-

ния родителей к различным проблемам образования. 

Опыт многих школ показывает, что взаимообучение в сфере воспитания 

успешно реализуется через клубы, объединяющие педагогов и семьи учащихся. 

Например, клуб семейного чтения, организованный учительницей литературы 

одной из тульских школ, возрождает утраченную традицию семейного чтения. 

Инновационной формой социального партнерства школы и семьи яв-

ляются переговорные площадки. В ходе предварительного опроса родитель-

ской общественности и педагогических коллективов были выделены общие 

проблемы, названные как родителями, так и педагогами, которые определили 

тематику площадок: «Участие родителей в управлении школой как одно из 

условий обеспечения инновационного развития образовательного учреждения», 

«Партнерство школы и семьи в решении проблем обучения детей», «Развитие 

партнерских отношений семьи и школы при организации досуга детей», «Сек-

реты бесконфликтного общения в пространстве партнерства школы и семьи», 

«Взаимодействие педагогов и родителей в сохранении и укреплении здоровья 

детей», «Тревоги и страхи родителей: выработка стратегии взаимоподдержки 

педагогов и родителей». 
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Изучив имеющиеся программы, можно говорить о том, что общеобразо-

вательные организации не реализуют специализированные программы сопро-

вождения, в основном проектная деятельность осуществляется в виде разовых 

мероприятий. И лишь единичные программы оказывают поддержку семей по 

актуальным проблемам замещающих семей. 

Вместе с тем анализ представленного в литературе опыта и анализ прак-

тики показывают, что содержание социально-педагогического сопровождения 

замещающих семей должно включать профилактику возникновения конфликт-

ных ситуаций между взрослыми и детьми, между ближайшими родственника-

ми, помощь в конструктивном разрешении конфликтов и их успешной адапта-

ции к новым ролям и позициям замещающих родителей и приемного ребенка. 

Работа не должна сводиться к одному формальному посещению семьи, краткой 

беседе, не подкрепленной длительным наблюдением или поверхностному озна-

комлению с материально-бытовым обеспечением ребенка. 

4. Психолого-педагогическое сопровождение замещающих семей  

в условиях социально-педагогического партнерства семьи  

и образовательной организации как условие профилактики  

детского и семейного неблагополучия 

Под сопровождением замещающих семей понимает систему психолого-

педагогических мер, направленных на предотвращение семейного неблагопо-

лучия, преодоление трудностей воспитания в замещающей семье и обеспечи-

вающих социально-педагогические и социально-психологические условия жиз-

недеятельности замещающих родителей и ребенка, способствующие полноцен-

ному развитию и социализации личности подопечного ребенка и повышению 

психолого-педагогической компетентности замещающих родителей. 

Цель сопровождения – создание комплекса условий, способствующих: 

удовлетворению изменяющихся потребностей семьи в осуществлении эффек-

тивной замещающей семейной заботы, предупреждение неэффективной заботы, 

препятствующей обеспечению приемного, опекаемого ребенка семейными 

эмоционально насыщенными безопасными отношениями привязанности,  

содействие в разрешении кризисов и восстановлении нормального  

функционирования. 

Важнейшая задача – мобилизация, аккумуляция и оптимальная поддерж-

ка ресурсов замещающей семьи для полноценного развития приемного ребенка, 

укрепление ее жизнеспособности. 
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Под социально-педагогическим партнерством образовательной орга-

низации (ОО) и замещающей семьи понимается форма взаимодействия педа-

гогов и специалистов школы с замещающими родителями, объединенных об-

щими целевыми установками педагогического характера, направленными на 

создание комфортной образовательной среды для развития, воспитания, социа-

лизации ребенка из замещающей семьи [11]. 

Задачами психолого-педагогической службы ОО в сопровождении за-

мещающих семей являются: повышение уровня медико-психологической, 

педагогической, правовой компетенции (уровня знаний, умений, навыков) 

замещающих родителей; оказание комплексной поддержки замещающим се-

мьям (родителям и приемному ребенку) в преодолении проблем в их разви-

тии и налаживании детско-родительских отношений; коррекция девиантного 

поведения обучающихся, воспитывающихся в замещающих семьях; повыше-

ние учебной успеваемости у детей из замещающих семей; оказание психоло-

го-педагогической помощи семьям в развитии воспитательного потенциала 

и в решении конкретных проблем личностного развития и семейного воспи-

тания; повышение компетентности педагогов по взаимодействию с воспи-

танниками и родителями (законными представителями) из замещающих  

семьей. 

Основным направлением деятельности психолого-педагогической служ-

бы ОО по сопровождению замещающих семей является оказание профилакти-

ческой, психологической, педагогической, социальной помощи замещающим 

семьям в целях своевременного выявления и разрешения проблем, возникаю-

щих в процессе воспитания детей, а также предотвращения возврата детей из 

семьи и помещения их в организации для детей-сирот и детей, оставшихся без 

попечения родителей. 

Целью разработанной модели социально-педагогического партнерства 

ОО с замещающими семьями является профилактика детского и семейного не-

благополучия в замещающих семьях [7, 8, 9, 11]. Риск детского и семейного не-

благополучия в замещающих семьях будет минимизирован, если наряду с дру-

гими социальными институтами и организациями (службы сопровождения при 

Центрах помощи детям, оставшимся без попечения родителей, органы опеки 

и попечительства, социально ориентированные НКО и т.д.) в осуществлении 

психолого-педагогического сопровождения замещающих семей будут прини-

мать активное участие специалисты и педагоги образовательных организаций 

на основе модели социально-педагогического партнерства с семьями.  
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Таблица 2 

Отличия традиционной и инновационной технологий  

сопровождения замещающей семьи [7]  

Традиционная технология Инновационная технология 

Сопровождение на адаптационном этапе. 

Предоставление «стандартных» услуг со-

провождения. 

Привлечение семьи к участию в меро-

приятиях 

 

Сопровождение на всех этапах развития за-

мещающей семьи. 

Предоставление услуг в соответствии с изме-

няющимися потребностями семьи. 

Привлечение семьи к планированию и кор-

рекции мероприятий 

 Использование кооперативного подхода 
вместо принудительного. 

 Позитивный подход к проблеме преодоле-
ния сопротивления.   

 Подробное изучение семьи, принимающей 
ребенка, а также семьи и истории ребенка, 
оставшегося без попечения родителей. 

 Совместное с семьей изучение факторов 
риска дезадаптации ребенка в замещающей 
семье.  

 Использование мотивационного интервью: 
недирективный стиль консультирования, со-
средоточенный на достижении цели.  

 Планирование совместных действий по ми-
нимизации выраженных факторов риска. Разде-
ление ответственности между законным пред-
ставителем и специалистом сопровождения. 

 Опора на ресурсы семьи, расширение суще-
ствующих и поиск новых 

 

Таблица 3 

Взаимодействие образовательных учреждений  

с учреждениями социального обслуживания  

в процессе сопровождения замещающей семьи [16] 

Организации, 

учреждения 
Особенности взаимодействия при сопровождении 

Органы опеки и попечи-

тельства 

Взаимодействие при выявлении неблагополучия, информиро-

вание, участие в межведомственных комиссиях 

Комиссии по делам несо-

вершеннолетних и защи-

те их прав 

Взаимодействие при выявлении неблагополучия, информиро-

вание, участие в межведомственных комиссиях, МЛРГ. 

Взаимодействие, опосредованное через институциональные  

органы в рамках работы со случаем, после негативного  

события 

Образовательные орга-

низации 

Важно соблюдать конфиденциальность, сохраняя персональ-

ные данные (этические вопросы при использовании получен-

ной информации со стороны школы об особенностях семейно-

го устройства ребенка). 
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Окончание табл. 3 

Организации, 

учреждения 
Особенности взаимодействия при сопровождении 

 Обмен контактными данными с руководителем отделения со-

провождения и специалистами сопровождения, с одной сторо-

ны, и завучем по воспитательной работе, классными руководи-

телями, социальными педагогами, психологом, с другой. 

Обмен информацией для оказания своевременной поддержки, 

помощи опекаемому ребенку, семье.  

Участие в работе консилиумов специалистов по конкретной 

семье, для выработки согласованных действий в реализации 

программ поддержки, сопровождения.  

Профилактика неблагополучия: 

- через повышение родительской компетентности (развитие 

родительских навыков, формирование родительской общности, 

укрепление коммуникаций, расширение социальных контак-

тов, электронный ликбез для нуждающихся);  

- успешную адаптацию в школе (возможности различных ком-

муникационных платформ в школе и вне, профилактика бул-

линга, индивидуальные программы); 

- содействие поиску и реализации успешных сфер деятельности;  

- подготовку к самоопределению (профориентация, ориенти-

ровка в профессиональных образовательных учреждениях, 

проектирование маршрута) 

5. Профилактика жестокого обращения с детьми  

в замещающих семьях в межведомственном взаимодействии  

как условие раннего выявления детского и семейного неблагополучия 

Проблема жестокого обращения с детьми в замещающих семьях является 

актуальной в современных педагогических и психологических науках. По ста-

тистике МВД, ежегодно в России совершается более 100 000 преступлений 

в отношении детей, из них от жестокого обращения в замещающих семьях 

страдает около 200 детей. Насилие в семье характеризуется широким кругом 

последствий, сказывающихся на детях.  

По данным ГУ МВД России по Пермскому краю, количество преступ-

лений, совершенных в отношении несовершеннолетних, с 2020 по 2022 г. 

выросло на 303 случая (2020 г. – 2 634 случая; 2021 г. – 2 705 случаев, 

2022 г. – 2 937 случаев). По данным КДН и ЗП ПК, количество детей, в от-

ношении которых установлены факты жестокого обращения, с 2020 по 

2022 г. возросло на 534 случая (2020 г. – 1 004 чел.; 2021 г. – 1 111 чел.; 

2022 г. – 1 538 чел.). Неутешительная статистика свидетельствует о необхо-

димости работы по профилактике жестокого обращения в семьях на базе об-

разовательных организаций [3]. 
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  Жестокое обращение с детьми (т.е. с несовершеннолетними граждана-

ми от рождения до 18 лет) включает в себя любую форму плохого обращения, 

допускаемого родителями, опекунами, попечителями (другими членами семьи 

ребенка), педагогами, воспитателями, представителями органов правопорядка 

и сверстниками. 

  Законодательство рассматривает жестокое обращение с детьми как фи-

зическое и психическое насилие над ними. Под физическим насилием обычно 

понимают нанесение ребенку побоев, а также причинение физических страда-

ний любым другим способом. Психическое насилие выражается в угрозах, 

внушении чувства страха, подавлении воли ребенка и т.п. Особую опасность 

представляет покушение на его половую неприкосновенность. 

  Различают 4 основные формы жестокого обращения с детьми: 

1. Физическое насилие – преднамеренное нанесение физических повре-

ждений ребенку.  

2. Сексуальное насилие (развращение) – вовлечение ребенка с его со-

гласия и без такового в сексуальные действия со взрослыми с целью получения 

последними удовлетворения или выгоды. Согласие ребенка на сексуальный 

контакт не дает оснований считать его ненасильственным, поскольку ребенок 

не обладает свободой воли и не может предвидеть все негативные для себя  

последствия.  

3. Психическое (эмоциональное) насилие – периодическое, длительное 

или постоянное психическое воздействие на ребенка, тормозящее развитие 

личности и приводящее к формированию патологических черт характера.  

К психологической форме насилия относятся:   

- открытое неприятие и постоянная критика ребенка;  

- угрозы в адрес ребенка, проявляющиеся в словесной форме;  

- замечания, высказанные в оскорбительной форме, унижающие достоин-

ство ребенка;  

- преднамеренная физическая или социальная изоляция ребенка;  

- ложь и невыполнение взрослыми своих обещаний;  

- однократное грубое психическое воздействие, вызывающее у ребенка 

психическую травму;  

- унижение и насмешки, вызывающие у ребенка негативные чувства по 

отношению к себе;  

- угрозы бросить ребенка, манипулятивные игры: «Не любишь меня – 

уходи к другой маме», «Ты мне такой не нужен»;  

- игра на чувствах ребенка.  
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Изоляция: 

- контроль над общением ребенка со сверстниками и взрослыми: соци-

альная изоляция; 

- обсуждение детей в их присутствии: ребенок как вещь; 

- эмоциональная изоляция – отвержение: ребенка видят, но не слышат. 

Использование «взрослых привилегий»  

У детей нет выбора и информации по проблемам, непосредственно их ка-

сающимся. Все решается за них взрослыми, будь то выбор одежды, летний от-

дых, переход в другую школу. 

Угрозы  

Эмоциональные или физические угрозы (отдать в интернат, покончить 

с собой, заболеть и др.). Ребенка силой заставляют что-нибудь сделать. 

Использование детей  

Ребенка делают ответственным за проблемы взрослых. Использование 

детей с целью добиться чего-либо от других людей: визиты с ребенком к чи-

новникам, «дележ» ребенка между бывшими супругами и их родственниками.  

Усмирение  

Запугивание ребенка взглядами, действиями, повреждением собственно-

сти ребенка. Использование своих физических преимуществ для контроля над 

ребенком. Установление физических преград. 

4. Пренебрежение нуждами ребенка – отсутствие элементарной заботы 

о ребенке, в результате чего нарушается его эмоциональное состояние и появ-

ляется угроза его здоровью или развитию.  

К пренебрежению элементарными нуждами ребенка относятся:  

- отсутствие адекватного возрасту и потребностям ребенка питания, 

одежды, жилья, образования, медицинской помощи;  

- отсутствие должного внимания и заботы, в результате чего ребенок мо-

жет стать жертвой несчастного случая. 

Далее мы рассмотрим подробнее типы-схемы жестокого обращения ро-

дителей с детьми (по С. Фрайд, П. Хоулт, В. Гиллхам). 

 «Ребенок-мишень» – ребенка считают либо слишком пассивным, либо 

слишком активным, и, как результат, он становится объектом агрессии в семье. 

Такая ситуация часто закладывается, если ребенок имеет физические или ум-

ственные недостатки. Усугубляется положение ребенка, если он любим одним 

из родителей.  

 «Критическая ситуация» (стечение обстоятельств) – потеря работы, 

развод и другая ситуация в жизни родителя могут вызвать вспышку гнева и же-

стокого поведения.  
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 «Отсутствие навыков отцовства и материнства» – родители не го-

товы к той ответственности, которую налагают на них отцовство и материнство 

и не имеют других стратегий поведения, кроме крика, запугивания и избиения.  

 «Необразованный родитель» – отсутствие элементарных знаний 

о возрастных особенностях развития детей и неумение учитывать особенности 

детской психики.  

 «Модель домашнего насилия» – жестокое поведение чаще отмечается 

у родителей, которые в детстве сами подвергались насилию или были свидете-

лями жестокого отношения.  

 «Изоляция от внешнего мира» – нежелание и неумение налаживать 

контакты с другими людьми и, как следствие, потребность в уединении 

и агрессия на любые попытки его нарушить.  

 «Семейные стереотипы» – нарушение традиционных схем поведения 

жестоко карается родителями (подростковая беременность, нарушение тради-

ционной семьи, этические нарушения). 

Рассмотрим последствия жестокого обращения с детьми. 

Последствия жестокого обращения не проходят бесследно для физи-

ческого, эмоционального, интеллектуального, социального и сексуального 

развития ребенка.  

  Последствия насилия или пренебрежения основными нуждами детей 

можно рассматривать как результат их травматизации. В понятие психологиче-

ской травмы включаются нарушения психологического, эмоционального, ко-

гнитивного и социального функционирования ребенка, вызванные действиями 

(или бездействием) родителей или других взрослых.  

Насилие и жестокое обращение с детьми в семьях, в том числе в замеща-

ющих семьях, являются одними из самых актуальных и серьезных проблем 

в современном обществе. Причины такого явления могут быть разнообразны-

ми, включая социальные, экономические, психологические и культурные фак-

торы. Виды и формы насилия могут быть различными, начиная от физического 

и сексуального насилия до эмоционального и психологического  

унижения. 

Последствия такого обращения с детьми могут быть крайне серьезными 

и длительными, включая психологические проблемы, посттравматический син-

дром, а также последующее нарушение психического и физического здоровья. 

Статистика показывает, что количество случаев насилия и жестокого обраще-

ния с детьми по-прежнему остается высоким и необходимо принимать срочные 

меры для защиты и поддержки детей в таких ситуациях. 

С целью предотвращения насилия и жестокого обращения с детьми в за-

мещающих семьях необходимо обеспечить реализацию профилактических про-

грамм, повышение осведомленности родителей и семей о положительных ме-
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тодах воспитания, а также обеспечить доступ к помощи и поддержке для детей, 

столкнувшихся с такими проблемами. Важно сделать так, чтобы каждый ребе-

нок мог вырасти в безопасной и поддерживающей среде, где его права и досто-

инство будут признаны и защищены. 

Образовательные организации 

1. Организационная работа с целью разработки и осуществления ком-

плекса мероприятий по предотвращению случаев жестокого обращения с деть-

ми.  Реализация данного направления педагогами может включать следующее: 

1) проведение тематических педагогических советов; 2) планирование работы 

по профилактике жестокого обращения с детьми; 3) составление социального 

паспорта класса, школы; 4) ведение картотеки обучающихся из неблагополуч-

ных семей, обучающихся, стоящих на внутришкольном учете, на учете ПДН 

ОВД, КДН; 5) посещение семей микрорайона школы, выявление обучающихся, 

не посещающих школу; 6) выявление и постановка на учет детей с девиантным 

поведением, организация посещения ими спортивных секций и кружков. 

2. Диагностическая работа с целью своевременного выявления факторов 

риска, которые могут привести к возникновению случаев насилия. Возможные 

направления диагностической работы: диагностика психологических особенно-

стей детей; диагностика особенностей детско-родительских отношений и внут-

рисемейного взаимодействия. 

3. Профилактическая работа с обучающимися для предотвращения воз-

можного насилия. Содержание данного направления может заключаться в еже-

дневном контроле посещения обучающихся школы и оперативном принятии 

мер по выяснению причины пропуска занятий, контроле за занятостью детей во 

внеурочное время, посещении на дому обучающихся, имеющих проблему в се-

мье. В рамках учебно-воспитательной деятельности в течение года с обучаю-

щимися могут проводиться профилактические беседы, тематические классные 

часы, организовываться встречи со специалистами социальных служб, прово-

диться внеклассные мероприятия и конкурсы, направленные на повышение 

уровня социально-психологической адаптированности детей. 

4. Профилактическая работа с родителями с целью ранней профилактики 

случаев насилия и жестокого обращения с детьми. Содержание данного 

направления может включать проведение тематических классных часов, циклов 

бесед и практико-ориентированных семинаров для родителей по трудностям 

воспитания, развития и обучения детей и подростков, групповые занятия для 

детей и их родителей. Особое внимание следует уделить деятельности, направ-

ленной на организацию и проведение мероприятий, направленных на гармони-

зацию детско-родительских отношений, индивидуальные беседы с родителями 

с целью оказания помощи в поиске выхода из сложных ситуаций, в повышении 
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педагогической компетентности родителей. В качестве наглядного материала 

родителям могут быть предложены тематические листовки, памятки по про-

блеме насилия и жестокого обращения, рекомендации. 

5. Реабилитационная работа по оказанию психосоциальной помощи детям, 

пострадавшим от насилия и жестокого обращения в школе и дома. 1. Работа с по-

страдавшим ребенком по преодолению страха, отвращения, ненависти и других 

переживаний. 2. Психологическая работа с ребенком, не привязанная непосред-

ственно к переживаемому событию жестокого обращения, связанная с его отно-

шением к себе, другим людям, собственному будущему, получением позитивного 

опыта безопасного взаимодействия со взрослыми 3. Работа с ближайшим соци-

альным окружением ребенка (в первую очередь с родителями) по развитию навы-

ков ненасильственного воспитания, эмоциональной поддержки и эмпатии. 

Таким образом, работа субъектов профилактики детского неблагополучия 

в Пермском крае осуществляется на основе следующих принципов: 

- межведомственного взаимодействия органов и организаций системы 

профилактики; 

- распределения ответственности между органами и учреждениями си-

стемы профилактики; 

- раннего выявления случаев нуждаемости детей в государственной защите; 

- индивидуального подхода к оказанию помощи ребенку и семье; 

- конфиденциальности информации. 

Рассмотрим подробнее принцип межведомственного взаимодействия ор-

ганов и организаций системы профилактики. 

Задачи межведомственного взаимодействия: 

- профилактика жестокого обращения в отношении несовершеннолетних; 

- раннее выявление случаев жестокого обращения в отношении несовер-

шеннолетних, их учет и своевременное оповещение субъектов межведомствен-

ного взаимодействия; 

- мотивирование родителя (законного представителя) или другого взрос-

лого из ближайшего окружения несовершеннолетнего, обладающего ресурсом 

помощи, на защиту интересов ребенка и направление детей и родителей в орга-

низации и учреждения для получения комплексной помощи; 

- реализация совместных действий учреждений субъектов системы про-

филактики по обеспечению безопасности несовершеннолетних, пострадавших 

от жестокого обращения, и проведение индивидуальной профилактической ра-

боты с ними и их семьями; 

- обеспечение доступности информации об учреждениях и службах, ока-

зывающих помощь в случае жестокого обращения с несовершеннолетними. 
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Порядок межведомственного взаимодействия определяет субъекты про-

филактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, действия 

работников органов и учреждений системы профилактики безнадзорности 

и правонарушений несовершеннолетних по профилактике жестокого обраще-

ния и насилия в отношении несовершеннолетних в Пермском крае и сроки их 

действий. 

Для эффективного межведомственного взаимодействия необходимо 

повышение эффективности выявления случаев жестокого обращения, 

а именно: 

 обучение и сопровождение специалистов звена выявления, организация 

регулярной обратной связи о поданных сигналах; 

 организация четкого соблюдения порядка предпринимаемых мер в от-

ношении полученного сигнала в зависимости от результатов оценки опасности 

ситуации для ребенка; 

 организация точного соблюдения технологии и разделения функций. 

В случае выявленных фактов жестокого обращения в замещающих семь-

ях осуществляется кризисное сопровождение, которое носит межведомствен-

ный характер. Целью системы сопровождения является профилактика семейно-

го неблагополучия и вторичного сиротства в замещающих семьях, а также про-

филактика жестокого обращения с детьми, профессиональная помощь в пре-

одолении трудностей воспитания в замещающих семьях, способствующая пол-

ноценному развитию и социализации личности подопечного ребенка и повы-

шению психолого-педагогической компетентности замещающих родителей. 
 

6. Ключевые подходы к описанию модели и педагогических  

условий организации социально-педагогического партнерства  

с замещающими семьями в ОО в обеспечении  

профилактики детского и семейного неблагополучия 

Эффективность рассматриваемой модели обеспечивается реализаци-

ей организационно-педагогических условий. 

Построение взаимодействия в системе «замещающая семья – образова-

тельное учреждение» как социального партнерства обогащает способы социа-

лизации, воспитания, развития личности всех субъектов, участвующих в этом 

процессе, за счет расширения социально-педагогического пространства взаи-

модействия в системе «родители – дети, оставшиеся без попечения родителей – 

педагоги – представители общественности».  

Социально-педагогическое партнерство в системе «семья – образователь-

ное учреждение» – вид социального партнерства, которое представляет собой 

форму взаимодействия, объединенного общими целевыми установками педаго-

гического характера, направленными на создание комфортной образовательной 

среды для развития, воспитания, социализации ребенка [7, 10, 11]. 
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Цель: содействие профилактике детского и семейного неблагополучия  
через организацию эффективного социально-педагогического партнерства 

с замещающими семьями в ОО 

Задачи: 

1. Определить актуальный уровень социально-педагогического партнерства 
ОО с замещающими семьями в вопросах образования, воспитания, социали-
зации и развития детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей. 
2. Совместно с семьей оценить факторы риска дезадаптации ребенка в за-
мещающей семье и в условиях ОО. 
3. Создать оптимальные организационно-педагогические условия для эф-
фективного партнерства ОО с замещающими семьями и для минимизации 
факторов дезадаптации и содействия социализации, воспитанию, образова-
нию обучающихся из замещающих семей. 
4. Разработать и внедрить модульные программы деятельности психолого-
педагогических служб в направлении социально-педагогического партнер-
ства ОО с замещающими семьями 
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Блок научного обеспечения 

Подходы Принципы 

 гуманистический 

 личностно-

ориентированный 

 социокультурный 

 компетентностный 

 деятельностный 

 учета ресурсов семьи; 

 педагогической поддержки семьи; 

 активности детей и взрослых;  

 событийности во взаимодействии; 

 открытости ресурсов помощи (школа + со-
циальные партнеры); 

 системности и включенности (совместная дея-
тельность со всеми родителями и детьми, в том 
числе не имеющими статуса замещающих); 

 социального партнерства (семья + школа); 

(школа + службы сопровождения) 
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Модульная программа социально-педагогического 

партнерства ОО и замещающей семьи «Доверие» 

 

Программа детско-

родительского клуба  

1 раздел: 

Для всех семей ОО 

2 раздел: 

Для замещающих 

семей 

 

Программа пси-

хокоррекционных 

занятий для обу-

чающихся из заме-

щающих семей  

 

Программа повы-

шения компетент-

ности специалистов 

ОО «Приемный ре-

бенок в школе» 

Рис. Модель социально-педагогического партнерства ОО с замещающими  

 семьями в обеспечении профилактики детского и семейного неблагополучия 
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Методы: 

информационные, интер-

активные, практические, 

рефлексивные, дистан-

ционные и др. 

Формы 
Общие: семейный клуб, занятия с 
элементами тренинга, игра, прак-
тические занятия, круглые столы, 

мастер-классы, консультации и т.д. 
специфические: экспресс-

консультирование по запросу, пси-

хокоррекционное занятие с детьми 
Технологии: 

проектные, личностно-

ориентированные,  

КТД, педагогической 

поддержки и др. 

Средства: 
диагностические,  

наглядные,  

технические  

Рис. Окончание 
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Педагогические условия, обеспечивающие  

эффективность реализации модели 

1) привлечение родителей из замещающих семей к участию в образова-

тельном процессе ОО (в формате семейного клуба) с целью повышения их 

педагогической компетентности и коррекции детско-родительских отно-

шений; 

2) содействие повышению уровня адаптации ребенка к условиям прожи-

вания в замещающей семье и обучению в школе; содействие стабилизации 

психоэмоционального состояния несовершеннолетнего через систему пси-

хокоррекционных занятий;  

3) повышение уровня компетентности педагогов по взаимодействию 

с обучающимися и родителями (законными представителями) из замеща-

ющих семей, формирование готовности педагогов к работе с данной кате-

горией 
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 У замещающих родителей:  

• повышение педагогической 

компетентности; 

• повышение воспитательного 

потенциала семьи в целом; 

• позитивный уровень социально-

педагогического партнерства 

замещающих семей со школой 

в вопросах образования, воспи-

тания, социализации и развития 

детей, оставшихся без попече-

ния родителей; 

• активная позиция и участие 

в мероприятиях модульной 

программы 

У детей из замещающих семей:  

• повышение уровня адаптации в замеща-

ющей семье и к условиям обучения в ОО; 

• стабилизация психоэмоционального со-

стояния несовершеннолетнего; минимиза-

ция рисков в деструктивном поведении 

обучающихся в условиях ОО;  

• интерес и активное участие в мероприяти-

ях модульной программы 

У педагогов и специалистов ОО: 
повышение компетентности по взаимо-

действию с обучающимися и родителями 

(законными представителями) из заме-

щающих семей 

 

• Принятие статуса замещающей семьи всеми субъектами образовательной 

организации.  

• Минимизация выявленных фактов детского и семейного неблагополучия  
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Для создания ситуаций взаимодействия необходимо проектировать усло-

вия, способствующие: 

− активному включению всех участников взаимодействия в обсуждение 

и выполнение действий при принятии решений на различных этапах организа-

ции взаимодействия; 

− объективации поведения, что предполагает получение постоянной об-

ратной связи; 

− партнерскому общению, что означает признание и принятие ценности 

личности каждого, его мнения, интересов, особенностей, устремлений, пер-

спективы личностного роста. 

Мы считаем, что риск детского и семейного неблагополучия в заме-

щающих семьях будет минимизирован, если наряду с другими социальными 

институтами и организациями (службы сопровождения при центрах помощи 

детям, оставшимся без попечения родителей, органы опеки и попечительства, 

социально ориентированные НКО и т.д.) в осуществлении психолого-

педагогического сопровождения замещающих семей будут принимать активное 

участие специалисты и педагоги образовательных организаций на основе мо-

дели социально-педагогического партнерства с семьями.  

Эффективность реализации модели обеспечивают следующие организа-

ционно-педагогические условия [7, 10, 11]:  

1) привлечение родителей из замещающих семей к участию в образова-

тельном процессе ОО (в формате семейного клуба) с целью повышения их пе-

дагогической компетентности и коррекции детско-родительских отношений. 

Суть данного условия – в привлечении замещающих родителей к управлению 

образовательным процессом через семейный клуб, проведение в нем консуль-

таций, родительских собраний, круглых столов, тренингов и т.д., направленных 

на установление доброжелательных и партнерских отношений между педаго-

гом и замещающими родителями;   

2) содействие повышению уровня адаптации ребенка к условиям прожи-

вания в замещающей семье и к условиям обучения в школе; содействие стаби-

лизации психоэмоционального состояния несовершеннолетнего через систему 

психокоррекционных занятий. Это условие поможет включить ребенка в се-

мейную систему, будет способствовать принятию им предписанной роли, норм 

и правил, формированию привязанности к родителям и налаживанию эффек-

тивных форм общения и сотрудничества. При этом нужно понимать, что для 

успешной адаптации ребенка из замещающей семьи необходимо учитывать его 

личностные особенности и состояния его здоровья, отношение социума (бли-

жайшей среды его развития) и его общение со сверстниками. Данное условие 

будет осуществляться через систему психокоррекционных занятий; 
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3) повышение уровня компетентности педагогов по взаимодействию 

с обучающимися и родителями (законными представителями) из замещающих 

семей, формирование готовности педагогов к работе с данной категорией через 

программу мероприятий, которые направлены на повышение профессиональ-

ных и личностных качеств, необходимых для успешной социальной адаптации 

детей из замещающих семей и оказания грамотной педагогической помощи за-

мещающим семьям. 

Данная модель предложена и апробирована нами в рамках выполнения 

3-летнего эксперимента в одной из образовательных организаций города Перми 

и доказала свою перспективность.  

Таким образом, основными задачами деятельности по сопровождению 

замещающих семей являются: 

- оказание профессиональной, в том числе кризисной, помощи членам за-

мещающих семей с привлечением необходимых ресурсов;       

- содействие созданию в замещающих семьях условий для успешной 

адаптации, социализации, образования и развития детей, переданных на воспи-

тание в замещающие семьи; 

- своевременное выявление причин трудных и проблемных ситуаций 

в замещающей семье; 

- разработка адекватной стратегии поведения членов семьи для решения 

проблемных ситуаций; 

- разработка рекомендаций для членов замещающей семьи по возникшим 

сложностям в воспитании на основе изучения личностных особенностей и сти-

ля взаимоотношений внутри семейной системы; 

-  составление и реализация планов индивидуального сопровождения за-

мещающей семьи в случае выявления кризисной составляющей в семейной  

ситуации; 

- оказание помощи в преодолении негативных последствий прошлого 

опыта жестокого обращения приемных детей; 

- развитие и поддержание родительской компетенции и навыков воспита-

ния приемных детей; 

- оказание поддержки семье и содействие обмену опытом между замеща-

ющими родителями; 

- содействие повышению социальной и правовой осведомленности заме-

щающих родителей; 

- организация системы мониторинга и оценки эффективности сопровож-

дения замещающих семей образовательными организациями. 
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